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Abstrakt
Studien undersoker hur ldraren kan utveckla och skapa lérsituationer genom att anvénda
aktionsforskning som metod, for att bjuda in elever till att delta i utvecklandet av deras egen
planering av undervisningen, som i forlingningen kan erbjuda eleverna mgjlighet att engagera
sig och utforma inkluderande uppgifter, med utging fran sina egna intressen. Studien visar att ett
tydligt och strukturerat arbetssitt skapar forutséattningar for elevers vilja att ta ansvar for, och
delta i arbetsprocessen, dér eleven som subjekt ar i fokus.

Genom att anvdnda aktionsforskning som metod har lararen stéllt frdgor som fokuserar
pa vad som hénder 1 ldrsituationen och har dér sett hur eleven visar uttryck for olika nivaer av
ansvarstagande, som analyseras i egna observationer och fokusgruppsintervjuer genom Gert
Biestas teorier som raster. Vidare redogdr studien for hur aktionsforskning kan tillimpas som
verktyg for att bidra till 6kning av ett inkluderande och demokratiskt klassrum, dir elevens
perspektiv far ta plats. Fragor som studien bearbetar ar: " Vilka olika former av ansvar visar
eleverna pd i handling och vidare i reflektion ndr de inkluderas i lektionsplaneringen och
utformningen av lektionsuppgifter” och "Vad ger eleverna uttryck for i Gert Biestas teorier i

ldrsituationen?”

Ansvar, Elevperspektiv, Demokrati, Bild, Aktionsforskning
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1 Inledning

Vi som arbetar i skolan ska inte bara lira eleverna om betydelsen av demokrati och vad en
demokratisk grund innebir. Vi ska dven skapa forutsattningar for att eleverna kan delta och

psykiskt och fysiskt vara i demokrati. Skolverket skriver i 1gr22:

Det &r inte tillrackligt att i undervisningen formedla kunskap om grundldggande demokratiska vérderingar.
Undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna for att aktivt delta i
samhéllslivet. Den ska utveckla deras formaga att ta ett personligt ansvar. Genom att delta i planering och
utvdrdering av den dagliga undervisningen och fé vélja kurser, &mnen, teman och aktiviteter, kan eleverna

utveckla sin formaga att utdva inflytande och ta ansvar.!

Har tolkar jag att Skolverket vill att ldraren skapar situationer dér elever far mojlighet till att ta
ansvar over sitt eget deltagande, och kunna paverka sin undervisning. Med situationer menar jag
larotillféllen, uppgifter och undervisningssituationer, dér eleven kan delta i undervisningen pa
ett inkluderande och lyhort sétt, dér de aktivt kan ta 6kat ansvar for sitt eget 1drande och sin
personliga utveckling.

I bilddmnet finns det enligt min mening variationer av mdjlighet for eleven att ta del av
skapande och undersdkande arbete, som dr vésentliga delar i det aktiva ldrandet. Genom att
erbjudas kreativa och utmanande uppgifter som sjélva och tillsammans med andra kan omfatta
mdjligheter att prova och utforska for att gestalta olika kunskaper och erfarenheter. Da formagan
till det egna skapandet hor till det som eleverna ska tilldgna sig.? Liroplanen syftar till att
skolutvecklingen ska ske inom skolan dér ledningen och professionen har ett gemensamt ansvar
for skolans kvalitativa utveckling. Det star: ”Detta kréaver att verksamheten standigt provas,
resultaten foljs upp och utvirderas och att nya metoder provas och utvecklas. Ett sddant arbete
maste ske i ett aktivt samspel mellan skolans personal och elever...”

Uppsatsen kommer redogdra for hur jag kan tillimpa aktionsforskning som metod i
utvecklandet av mitt eget ledarskap som lérare, for att skapa mojligheter f6r eleverna att vara i
situationer som frimjar delaktighet, demokrati, ansvarstagande och akademisk utveckling.

Studien avser att undersdka hur ldraren bjuder in till och skapar situationer och
sammanhang, dér eleverna far vara med i framstéllandet och utformningen av egna lektioner och
dess innehdll, for att synliggéra hur ansvar, delaktighet, engagemang visar sig genom olika

uttryck 1 handling och reflektion.

U Léiiroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2022, Skolverket, [Stockholm], 2022 Sid.7
2 1bid Sid. 9
3 Ibid. Sid.10



Hur mojliggors en bildundervisning dir eleven motiverar sig till att ta del av, och intresserar sig
for vad som lérs ut, for att bli till en deltagande medborgare som tar ansvar for sitt handlande i

undervisningen? I laroplanen 1gr22 stir det under “Elevernas ansvar och inflytande” att:

De demokratiska principerna att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktig ska omfatta alla elever. Elever
ska ges inflytande dver utbildningen. De ska fortlopande stimuleras att ta aktiv del i arbetet med att

vidareutveckla utbildningen och hallas informerade i frégor som rér dem.*

Aven om det hir ligger under “elevernas ansvar” si kan det vara svart for eleverna sjilva att veta
hur de kan ta ansvar och i vilken utstrackning det ska ske d4 det maste kommuniceras frén den
enskilda skolan och ldraren.

Demokratiuppdraget genomsyrar laroplanen och forklarar vad undervisningen ska
innehalla, vilka ramar som ldraren forhaller sig till, vilka skyldigheter och réttigheter alla inom
skolan har. Motiveringar om vilket kunskapsinnehall som &r av vdrde och varfor: ”Utbildningen
ska formedla och forankra respekt for de ménskliga réttigheterna och de grundlidggande
demokratiska virderingar som det svenska samhallet vilar pd.”

Men hur forstar och arbetar vi dd med demokrati? Bilddimnet har mdjlighet att skapa
situationer for eleven att forstd demokrati genom ett utforskande i handling. En forenklad bild av
demokrati kan vara ett aktivt handlande och stéllningstagande av minniskan i ett gemensamt
ramverk med andra individer. Lararen kan genom tydlig struktur, stottning och organisering
skapa situationer som uppmuntrar elever till att ta ansvar for sin och andras undervisning, dir
igenom bli delaktiga i samhallslivet och agera i demokrati. Martin Karlberg skriver i forordet till

Larandets ordning och reda: ledarskap i klassrummet:

Larare som bedriver ett effektivt ledarskap skapar ett tryggt och hélsofrimjande klimat i skolan och
samtidigt goda forutséttningar for demokratisk fostran och goda skolprestationer. Trygga och
motiverade elever ges mojlighet att vara delaktiga i att forma sin egen undervisning och de far ocksa

fostran i hur de kan agera demokratiskt och solidariskt.®

Martin Karlberg gér in pé den relationella pedagogiken som handlar om att kunna se den
enskilda individens behov liksom elevgruppens. Med struktur, organisation och ett tydligt

ledarskap skapar lararen forutséttningar for eleven att utvecklas. Huvudforfattaren till boken,

4 Léiiroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2022, Skolverket, [Stockholm], 2022 Sid.15
3 Ibid. Sid.5
6 Ibid. Sid.8



Marcus Samuelsson, pdtalar dock samtidigt bristen av verklig praktisk forankring i
lararutbildningen, dir studenter inte har fatt beprova olika ledarskapsmodeller for att se vad som

fungerar och pa sa sitt kommer ut till en skola oerfarna.” Han skriver vidare:

Provandet av fardigheter dr mestadels begrénsat till den verksamhetsforlagda utbildning som
lararstudenterna genomfor pé olika skolor. Dér ér lararstudenten begrénsad till en handledare vilket kan fa
till f61jd att de agerar och leder klassen som sin handledare pa skolan, ocksé for att det passar handledarens

elever bra.?

Har tolkar jag det som att Karlberg och Samuelsson menar pa att vi kan skapa en laromiljé som
framjar elevers eget ansvar dver sin utbildning, genom en relationell syn och ett utvecklande av
ett tydligt ledarskap och arbetssétt. Men att det finns hinder for den nyexaminerade ldraren som
har ett behov av att vara lyhord och inkdnnande for vad som fungerar i det egna klassrummet,
dér det handlar om att prova olika ledarskap for att se vad som fungerar for en sjilv. Den nya
lararen kan alltsa inte g ut i ldraryrket och anta att det de erfarenheter som upplevts pa sin VFU
kan erkdnnas som en beprévad erfarenhet.

For mig innebir bildimnet en ingéng till skolan dér det finns mdjligheter att skapa
situationer for inkludering och samtal om demokrati, i demokrati. Dér kan jag som ldrare,
genom tydlig struktur, organisering och kreativa ramar uppmuntra elever till att ta ansvar for sin
undervisning och dir igenom bli deltagande i samhéllslivet och agera i demokrati.

Genom att belysa min egen brist pd erfarenhet och beprovat ledarskap, tillsammans med en
vilja att arbeta inkluderande och i ett demokratiskt klassrum, fragar jag mig hur.

Sa genom min studie dér elevers deltagande och ansvarstagande synliggdrs genom
deltagandet i en aktion, kan ett perspektiv komma till ytan och bidra med kunskap for hur vi kan
arbeta om, med och i demokrati, tillsammans med eleverna, for att frimja deras utveckling,

delaktighet och ansvarstagande.

Syftet med studien ar att undersdka vad elever ger uttryck for i en strukturerad larsituation, dér
de fér planera och utfora sin egen undervisning med stod av lararen.

Genom att tillsammans med eleverna planera och utfora en lektion i &mnet bild, undersoks
elevernas eget deltagande och ansvarstagande for sitt lirande, men &ven hur det stélls i relation

till andra elever som befinner sig i samma kontext. Vidare &r syftet med studien att se nér

7 Samuelsson, Marcus, Léirandets ordning och reda: ledarskap i klassrummet, Forsta utgivan, Natur & Kultur,
Stockholm, 2017
8 Ibid. sid.28



elever visar pd motstdnd, ansvar, vilja och tillit utifrdn Gert Biestas teorier om eleven som
subjekt, bestdende av elevernas egna uppfattningar kontra lararens observationer och

reflektioner.

- Vilka olika former av ansvar visar eleverna pa i handling och vidare i reflektion ndr de

inkluderas i lektionsplaneringen och utformningen av lektionsuppgifter?

- Vad ger eleverna uttryck for i Gert Biestas teorier i ldrsituationen?

2 Tidigare forskning

Den tidigare forskning som valts ut for studien baseras pa sokningar med orden: Demokrati,
elevdeltagande och ansvar. Urvalet baseras av tre olika beroringspunkter: de praktiskestetiska
dmnena, fran de hogre instanserna (sa som Skolverket, Skolinspektionen) och fran ett
elevperspektiv. Urvalet resulterade i en statlig forskningsrapport och tva kandidatuppsatser som
hénvisar till aktuell forskning, och ett examensarbete som hénvisar till elevperspektivet. Den
tidigare forskningen ger en grund for studien dir olika perspektiv pd delaktighet, demokrati och
elevers ansvarstagande lyfts upp och ger en nyanserad bild av utgingslidget. Den aktuella studien
ses som en vidare forskning inom skolan dér fler studier behdvs goras i praktiken som kan
stdllas 1 linje eller i kontrast till de studier som redan gjorts. For att 6ka forstaelsen for

skolvisendet.

Ann Bergkvist och Helen Molin har till studien Ansvar... det var en svar fraga. Elevers tankar
kring ansvar ringat in ett problemomrade som ligger till grund for studiens syfte. De menar pa
att det finns en otydlighet i laroplanen om hur eleverna ska ta ansvar for sina studier, som &r ett
mal 1 davarande ldroplan Lgrl1. De vill i studien undersdka hur eleverna tolkar begreppet
ansvar, hur elever forstdr det i en generell kontext och forstéelsen av den specifika refereringen
till Lgr11 att: “’ta ansvar for sitt skolarbete™.” Vidare syfte ar att se skillnaden mellan elever med
hoga respektive laga betyg. Det ér en kvalitativ forskning dér tio elever fran arskurs nio deltog i
semistrukturerade intervjuer, som &r grunden for studiens empiri. De utgick fran elever som

hade en léngre erfarenhet av grundskolan, men bortsag frén andra faktorer som

° Bergkvist, Ann, Molin, Helen, Ansvar... det var en svdr fraga. Elevers tankar kring ansvar, Examensarbete,
Hogskolan i Jonkoping, 2015. Sid. 3



konstillhdrigheten hos eleverna.!® I bearbetningen av materialet uppdagades olika kategorier:
”Kategorierna som utkristalliserade sig dr begreppet ansvar generellt, ansvar for skolarbetet,
olika grader av ansvarstagande och reella mojligheter att ta ansvar for skolarbetet. !

I analysen framkommer det att elever paverkas av olika forutséttningar av yttre och inre
faktorer, sa som bakgrund, grupptillhdrighet, forvantningar och egen instéllning.'? En av
slutsatserna &r: ”Eleverna anser att de har mdjligheter att ta ansvar for det egna skolarbetet. De
ar ritt ndjda med méangden av ansvar och vill inte ha okat ansvar.”!* Vidare kommer studien
fram till att eleverna sjélva visar pa en medvetenhet och forstielse for begreppet ansvar, men att
det definieras pé olika sitt.!* T den slutliga diskussionen landar forfattarna i att Bergs teorier om
att skolkulturen paverkar forutséttningarna.!> Resultatet av studien visar ocks att forfattarna

konstaterar en komplexitet i begreppen, och att eleverna behdver ldra sig hur man tar ansvar.”!6

I Kajsa Bertilssons studie ar syftet att undersdka musiklérarnas (i studiens) syn pa elevinflytande
1 klassrummet, och Bertilsson kopplar detta till en ytterligare fraga som handlar om musiklérares
syn pé skolans demokratiska uppdrag.!” Studien ger en bredare syn pé elevinflytande i det
praktisk-estetiska klassrummet och &r relevant for pdgaende studie di den belyser ett perspektiv
pa elevinflytande. Bertilssons teoretiska utgangspunkter bygger pa John Deweys pedagogiska
skola, dir ”learning by doing” far betraktas som kérnan och denna kopplar Bertilsson till en
modernare demokratidiskurs som bendmns “deliberativ demokrati”.!®

Bertilsson har som metod valt en mélstyrd kvalitativ intervjustudie, dér forskaren
(Bertilsson) intervjuar fyra musikldrare som tros vara bést limpade for studiens dndamal”.!”
Empirin bestar av semistrukturerade och malstyrda intervjuer som utgér fran en intervjuguide.

Resultatet av studien visar pa en samsyn mellan informanternas uppfattning om skolans
demokratiska uppdrag, bade i klassrumsperspektivet och i en storre dimension om skolans
uppdrag i samhillet.?’ Vidare beskrivs dven informanternas utmaningar i att astadkomma

undervisningssituationer/lektioner dér en vixande delaktighet 4r mélet for kunskapsutveckling

10 Bergkvist, Ann, Molin, Helen, Ansvar... det var en svdr frdga. Elevers tankar kring ansvar, Examensarbete,
Hogskolan i Jonkdping, 2015. Sid. 18-19

1 Tbid. Sid. 20

12 Ibid. Sid. 39

13 Ibid Sid.44

14 Ibid Sid.44

15 Ibid. Sid.47

16 Ibid. Sid.47

17 Bertilsson, Kajsa, Alla ska fa sin rost hord, Kandidatuppsats, Linnéuniversitetet, 2020. Sid.7
18 Ibid Sid.14

19 Ibid Sid.19

20 Ibid. Sid.30



och 0kad motivation. Utmaningarna som ldraren stélls infor ar frdgor och motséttningar i
undervisningssituationer som exempelvis ’individ kontra kollektiv”’, som kan utgér en
balansging for den gode lararen.

En slutsats fran studien &r; ”Sammanfattningsvis géir det dr uppfatta att ldrarnas
kunskaper om hanteringen av elevinflytandet dr goda och nagot det arbetar aktivt med, men att

elevernas kunskaper kring réttigheter och skyldigheter behdver utvecklas™?!

Karl-Johan Hedlunds studie dr en deliberativ studie med ett sociokulturellt perspektiv. Hedlunds
studie bygger pa tva bild- och svensklérares uppfattningar om elevinflytande och
demokratifostran utifran lararperspektivet. Syftet ér att jamfora och beskriva hur ovanstdende
larare tolkar, skapar, organiserar, formar och ger utrymme for elevinflytande och
demokratifostran, samt forstaelse for hur detta visar sig, i undervisningen pa ett hogstadium och
ett gymnasium.?

Studiens begreppsanalyser utgér dels ifran beskrivningar och forekomst av begreppen ur
det senaste laroplanerna fran sextio &r tillbaka, och annan skolforskning relaterat till begreppen
ansvar/ansvarstagande. Hedlund utformar en kvalitativ fallstudie dér insamlingen av det
empiriska materialet bestdr av kvalitativa, semistrukturerade intervjuer med konstruerad
intervjuguide.?® Studiens arbetssétt beskrivs som deduktivt och dér en uppstilld och befintlig
teori, enligt Hedlund, kan “férga” resultaten av undersékningen som helhet.?*

Studiens resultat dr att det finns en skillnad mellan de olika ldrarnas syn pa demokrati i
deras forhéllningssitt.2> Gemensamt ar att elevinflytandet hos de intervjuade ldrarna relateras till
begrepp som vdilja, bestdmma, ansvara, paverka, besluta och anpassa. Detta aterspeglas 1
mojligheten att paverka planering, arbetssitt och redovisningsformer.?® Skillnader r att lirarna i
svenska har en storre spraklig kommunikation, vilket Hedlund ser som en koppling till en mer
deliberativ demokratiuppfattning.?” Hedlund belyser i sin sammanfattning av analysen att;
”Styrdokumenten i bilddémnet kunde upplevas som att de 6ppnade upp for stdrre mojligheter for

ett elevinflytande i jimforelse med ett mer med ett mer teoretiskt 4mne.”?® Sammanfattningsvis

21 Bertilsson, Kajsa, Alla ska f4 sin rost hord, Kandidatuppsats, Linnéuniversitetet, 2020. Sid 36

22 Hedlund, Johan, Elevinflytande och demokratifostran ur ett lirarperspektiv: En jimforelse av tva bild- och tva
svenskldrares uppfattningar om elevinflytande och demokratifostran i hogstadiet samt gymnasiet fran ett
larandeperspektiv, Kandidatuppsats, Linnéuniversitetet, 2014. Sid.17

2 Ibid. Sid.18

24 Ibid. Sid.19

% Ibid. Sid.42

26 Ibid. Sid.43

7 Ibid. Sid.43

28 Ibid. Sid.44



menar Hedlund utifrén sin analys att eleverna lér sig olika ”demokratiska kompetenser”, i
larsituationer dér de behdver forhalla sig till andra genom att arbeta med bland annat, tolerans,

respekt, komma 6verens och ta ansvar.?’

Skolinspektionens rapport syftar till att granska och beddma hur lérare skapar forutséttningar for
alla elevers delaktighet i undervisningssituationen.’® Granskningen ser till hur ldrarens
anpassningar i larmiljon (undervisningen) bidrar och mojliggor forutséttningar for deltagande
hos eleven, dven vidare sett, hur det paverkar elever med NPF-diagnos.®! Den genomfordes i 23
skolor under hosten 2017. I varje enskild skola genomfordes observationer av en klass i arskurs
fem, dér ett urvalskriterium var att det gick minst en elev med NPF-diagnos. De intervjuer som
holls var med elever och larare (frén klasserna) som var foremél for granskningen.>? Efter
besodken fick var och en av de granskade skolorna ett beslut som omfattade dels en dvergripande
bedomning av de omrdden som granskats, dels de utvecklingsomraden som Skolinspektionen
identifierat som mest prioriterade for att utveckla arbetet med att skapa forutséttningar for
delaktighet for alla elever i undervisningen.*

Granskningen visar att larare skapar forutséttningar for delaktighet
undervisningssituationen genom: tillhérighet, tillganglighet, samhandling, erkdnnande,
engagemang och autonomi.’* Rapporten visar att majoriteten av de deltagande skolorna initierar
utvecklingsarbete for en utarbetad och tydlig lektionsstruktur ddr tillgénglighet skapar goda
forutséttningar for elevers delaktighet i relation till Gvriga delaktighetsaspekter”.>> For att vidare
bidra till engagemang och erkénnande av andra elever i gruppen.*¢

I den avslutande diskussionen pavisar Skolinspektionen betydelsen av delaktighet for att
skapa mening och vélmaende i ett samhille som dr demokratiskt. Forutséttningar for att den
enskilde eleven ska utvecklas sjdlv och i grupp ar delaktighet och mdjliggérande av
anpassningar i larmiljon, speciellt for elever med diagnostiserad NPF.?7 Slutligen visar rapporten
att skolors arbete med inkludering har ofta en koppling till att det &r ett uttalat mal frén

huvudmannens sida. Att inkludering &r ett etablerat begrepp, men definieras pa olika sétt, och

2 Hedlund, Johan, Elevinflytande och demokratifostran ur ett lirarperspektiv: En jimforelse av tva bild- och tva
svenskldrares uppfattningar om elevinflytande och demokratifostran i hogstadiet samt gymnasiet fran ett
larandeperspektiv, Kandidatuppsats, Linnéuniversitetet, 2014. Sid.44

30 Skolinspektionen, Att skapa forutscittningar for delaktighet i undervisningen [Elektronisk resurs], 2018. Sid.15
31 Ibid. Sid.15

32 Ibid. Sid.16

33 Ibid. Sid.16

34 Ibid. Sid.13

33 Ibid. Sid.50

3¢ Ibid. Sid.50

37 Tbid. Sid.46



ofta med kvalitativa skillnader som kréver en samsyn och ett utvecklingsarbete for att verka och

fungera.’®

3 Teori och tolkningsram

For att elevens ansvar och delaktighet i skolan ska utvecklas behdver eleven ses som en individ

med rétt och mojlighet till att paverka. I ldroplanen star det:

Skolan ska stimulera elevernas kreativitet, nyfikenhet och sjélvfortroende samt deras vilja att prova och
omsitta idéer 1 handling och 16sa problem. Eleverna ska fa mdjlighet att ta initiativ och ansvar samt

utveckla sin formdga att arbeta savil sjélvstindigt som tillsammans med andra.*

Haér finns begrepp som vilja, handling, initiativ, utveckling och tillsammans med andra. Det
Skolverket beskriver i ldroplanen dterfinns 1 Gert Biestas teorier. Han utvecklar och
argumenterar for varfor ldraren behover se eleven som ett subjekt och en aktivt handlande

varelse med ett ansvar. Biesta forklarar:

Subjectification, so we might say, expresses a particular interest — an interest in the subjectivity or
subject-ness of those being educated — that is, in the assumption that those at whom our educational
efforts are directed are not to be seen as objects but as subjects in their own right; subjects of action

and responsibility.*

Samtidigt papekar Biesta att: ”Som alla pedagoger vél vet kan vi aldrig tvinga en annan
ménniska att existera som subjekt dérfor att vi, om vi gjorde sa skulle undergriva just det vi vill
astadkomma, ndmligen att en annan ménniska ska kunna finnas till som subjekt och inte
objekt.”#!

Biesta refererar till den pedagogiska paradoxen och Immanuel Kant, om hur ldraren fostrar
frihet genom tvdng. Han beskriver det som den pedagogiska gesten, dér lararen vill vinda
eleven mot det som dr meningsskapande (utifrdn ldroplaner och skolans uppdrag). Han menar att
det dr en iscensittning som avbryter elevens egen utveckling, for att rikta eleven mot det som
ligger 1 pedagogens vilja och ambitioner for vad som é&r viktigt.

Biesta forklarar dven att i den situationen tar eleven alltid ett eget beslut och val om att
vilja eller inte vilja delta.

Ifall elevens intresse av situationen minskar och det resulterar i ett bristande engagemang

38 Skolinspektionen, Att skapa forutscttningar for delaktighet i undervisningen [Elektronisk resurs], 2018. Sid.48
39 Léiiroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2022, Skolverket, [Stockholm], 2022 Sid.8

40 Biesta, Gert, The beautiful risk of education, Paradigm Publishers, Boulder, 2013. Sid.18

4! Biesta, Gert, Konst som undervisning: konstundervisning "efter" Joseph Beuys, Arkeater, [Ronninge], 2021
Sid.58



ar det upp till lararen att forsta, att vi inte forsoker skyla dver en ldrsituation med forestdllningar
om att barn av naturen dr nyfikna eller vetgiriga. Biesta tar upp detta fenomen som en
motsittning mellan det som kan uppfattas som barns naturliga nyfikenhet och kreativitet och
misslyckandet av vara pedagogiska gester.*?

Det &r darfor viktigt att ha med sig hur ldraren ser pa ldrosituationer och funderar kring vad
som mojliggor for elevernas vilja till att ta ansvar over sin delaktighet. Exempelvis kan det vara
viktigt att ha med sig den pedagogiska gesten i en studie dédr undersdkningen i hogsta grad
handlar om ndgot forskaren ser och vill undersdka och dirfor kan vara av inget intresse for

eleven.

Biesta menar att minniskan som subjekt inte handlar om véra fardigheter och kompetenser
vi har lart oss, inte heller vem vi dr och var identitet, han menar att det handlar om att

finnas till.#

Han resonerar:

Att finnas till som subjekt har att géra med vad vi gor och vad vi avstér frén att gora. Det handlar,
kort sagt, inte om vem vi dr, utan hur vi &r eller, mera realistiskt, hur vi forsoker att vara. Att finnas
till eller att existera betyder bokstavligen “att sta ute” eller att “’stélla sig ur ldge” och handlar

ddrmed om att ga utanfor sig sjilv.*

Har menar han att det krévs ett stéllningstagande och ett handlande frin individen for att
kunna ses pa och vara ett subjekt, exempelvis: Att eleven gar utanfor sig sjélv for att lira
sig ndgot nytt och att det handlar om hur den viljer att vara i och med vérlden.* Samtidigt
forklara Biesta att finnas till som subjekt dr i samspel och dialog med andra och det som
finns omkring oss. Han menar att dialogen inte kan infinna sig ifall vi bara ser till vad
“jag:et” vill och 6nskar, utan maste ske med det andra och den andre.?® Han refererar till

Hanna Arendts och skriver:

...hon betonar att vart varande som subjekt inte bara har att géra med att vi &r ursprunget till vira
initiativ — handlingens subjekt — utan att véra initiativ kan komma till vérlden forst genom vad andra,

som ocksé finns till som subjekt, gor av véra initiativ...*’

42 Biesta, Gert, Konst som undervisning: konstundervisning "efter" Joseph Beuys, Arkeater, [Ronninge], 2021
Sid.84

4 Ibid. Sid.63

# Ibid. Sid.63

4 Ibid. Sid.63

46 Biesta, Gert, Konst som undervisning: konstundervisning "efter" Joseph Beuys, Arkeater, [Ronninge], 2021
Sid.63

47 Ibid. Sid.63
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I studien &r det viktigt att ta vara pa Biestas tankar om subjektet, d& det handlar om att se eleven
som en individ med ett eget varande. Dér den pedagogiska gesten dr ndgot som subjektet

(eleven) alltid kan och tar stéllning till.

Att finnas till i och vinda sig mot virlden for att mdta den sker oftast i motstdnd menar Biesta.
Ifall vi behover ta aktiva handlingar, stéllningstaganden och att vara i dialog med det som omger
oss kan det uppsta motséttningar i var vérldsbild. Vérlden dr som den &r, den foridndras inte
utifran den enskilde individens premisser, ddr motstdndet uppstir nér vi inser att varandet som
subjekt inte kan ske frin virldens mitt, utan i dialogen mellan allt som existerar.*® Asa Hirsh
argumenterar for Biestas resonemang om att viga stanna i motstandet i Relationellt ledarskap i

klassrummet: sd skapas magi*’:
...elevers mote med nytt undervisningsinnehall néstan per definition &r ett méte med nagot som bjuder

motstand, och att ldrarens viktiga uppgift ar att hjélpa eleverna att orka stanna kvar en liten stund i detta

motstdnd for att arbeta genom det snarare in emot det.>

Vidare argumenterar Hirsh for att det motstdndet dven kan ses hos ldrarna, dé lararens uppdrag
inte alltid ar enkelt genomforbart. Har menar Hirsh pa att det dven kan finnas anledning for
lararna att stanna upp och vara i motstandet da det kan leda till nya sétt att arbeta sig igenom
problemet (motstdndet).>!

Biesta beskriver att utbildningsrelationer skapas genom tillit utan grund, transcendentalt
véld och ansvar utan kunskap. Dér tilliten eleven maste ge for att ga in i en ldrsituation
omedveten om vad den ldr sig, eller forestéllde sig att ldra sig alltid hor ihop med en form av
risk.’? Han forklarar: Att ge sig in i lirande medfor alltid en risk att lirande paverkar, att det
fordndrar en. Detta innebdr att utbildningen borjar forst nar eleven &r villig att ta en risk.”3
Biesta visar att utbildning och ldrande sker i handling, varande, dialog och relationer med och

mellan andra, forutsatt att lararen skapar ett klimat och situationer, dar mojligheten till

utvecklande samtal och handlande fér utspela sig. Biesta menar att det transcendentala valdet

48 Biesta, Gert, Konst som undervisning: konstundervisning "efter" Joseph Beuys, Arkeater, [Ronninge], 2021
Sid.64
4 Hirsh, Asa, Relationellt ledarskap i klassrummet: sd skapas magi, Forsta utgavan, Natur & Kultur, [Stockholm],
2020
50 Ibid. Sid.41
5! Ibid. Sid.41
52 Biesta, Gert, Bortom Ilirandet: demokratisk utbildning for en ménsklig framtid, Studentlitteratur, Lund, 2006
Sid.32-33
53 Ibid. Sid.33
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inte handlar om att utbildningen i sig ska vara vdldsam.>* Utan att: ’Utbildning &r en form av
véld déri att den inkrdktar pa subjektets suverédnitet genom att stilla svara frdgor och skapa svéra
moten.”>

Biesta forklarar dven att ldraren bér ett ansvar over elevens mojlighet att bryta in i vérlden.
Att ldraren inte behover veta allt om eleven eller vad ansvaret innebar for att ta det.>® Han

skriver:

Att ge sig in 1 utbildningsrelationer, att vara lérare eller vara undervisare, medfor sédlunda ett ansvar for
négot (eller battre uttryckt: for ndgon) som vi inte kinner och inte kan kédnna. Det &r darfor som ansvar

utan kunskap bor ses som den tredje dimension som konstituerar en utbildningsrelation. ..’

Biesta visar genom sina teorier pé ett viktigt medmanskligt samspel dér lararen behdver prova
och omprova olika végar for att just kunna rikta eleven mot det som é&r skolan och l4rarens
uppdrag. Utifran Biestas teorier kommer studien att utgd fran eleven som subjekt, dér elevernas
handlande och tankar kommer att ligga till grund for empirin. Vidare kommer den framstillda
empirin bearbetas och analyseras utifran motstdand, risk, tillit, den andre och ansvar. For att se
hur tillimpningen av hans teorier fungerar som ett perspektiv for att belysa liarosituationen och

elevens uttryck for subjektets varande.

4 Metod

I utformningen av studien har jag arbetat med aktionsforskning utifran Karin Ronnermans>® bok
Aktionsforskning: vad? hur? varfor? (Vad, hur och varfor kan refereras till den didaktiska
triangeln®®). Hon menar att aktionsforskning ar inriktat mot fordndring i en praktik samtidigt
som det skapas kunskap om den praktiken. En sddan process tar tid och ar inte begrinsad till ett
projekt. Snarare fortsitter den som ett sitt att vara som ldrare i skolan.’® Om skolans

grundldggande virden delvis handlar om att frémja elevers livslanga lust att ldra, forutsétter det

54 Biesta, Gert, Bortom Ilirandet: demokratisk utbildning for en ménsklig framtid, Studentlitteratur, Lund. Sid.34-36
55 Ibid. Sid.36

56 Ibid. Sid.36

57 Ibid. Sid.37

58 Henning Loeb, Ingrid, Langelotz, Lill & Rénnerman, Karin (red.), Att utveckla utbildningspraktiker: analys,
forstdelse och fordndring genom teorin om praktikarkitekturer, Upplaga 1, Studentlitteratur, Lund, 2019 Sid.13

%% De klassiska fragorna inom didaktiken 4r vad, hur och varfor. Till vad-frdgan hor vad vi ska undervisa om, allts&
innehéllet i undervisningen och mélet med undervisningen. Varfor-frégan syftar pa resonemang om varfor vi ska
vilja just detta innehall och hur elever kan motiveras att 14ra sig det. Hur-frdgan handlar om hur undervisningen ska
gé till utifran reflektion 6ver de andra fragorna. De didaktiska fragorna tydliggdr att undervisning &r en ytterst
komplex verksambhet.

Skolverket, Sammanstdllning och spridning av forskningsresultat,
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/sammanstallning-och-spridning-av-
forskningsresultat besokt 08.01.23

60 Rénnerman, Karin, Aktionsforskning: vad? hur? varfor?, Inldst for Myndigheten for tillgingliga medier,
[Malmé], 2022. Sid.41
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dven att det aterspeglas hos lararna. Den egna syn pé utveckling och utbildning kan kanske

61> D3 elever kan se

“framja alla elevers utveckling och ldrande samt en livslang lust att ldra.
vérlden genom oss, kan det darfor vara positivt att se larare som aldrig ser sitt varande och

larande som definitivt och avslutat.

Ronnerman forklarar hur lararen kan se aktionsforskningen och dess syfte som “ett sitt att
fordndra praktiken, medan sjdlva forskningsaspekten ér att skapa kunskap om praktiken. Vidare
illustrerar hon (se bild 1) hur ldraren kan forstd aktionsforskning som en process som fortsitter

under léngre tid:

A\(tion & °b59rva“
TR on

o

Refiektion

Reviderad plan

i P\\({\on & Observotig,7

Reflektion
Plan
FIG

HGUR 3.1 Aktionsforskningsspiralen.

Bild 1Karin Ronnermans Aktionsforsningsspiralen

Ronnerman forklarar aktionsforskningens olika delar s hér:

En inledning &r forsta, andra och tredje ordningens perspektiv. Forsta ordningens perspektiv betyder att
aktionsforskning sker i egen praktik, vilket innebér att lararen &r bade den som genomfor aktionerna och den

som observerar och drar slutsatser av vad som hiinder i det egna klassrummet.®?

Studien genomfors med forsta ordningens perspektiv, da undersdkningen fokuserar pa hur
lararen kan arbeta med eleven, for att synliggdra hur ett arbetssétt kan fungera for att uppmuntra,
utveckla och frimja elevers ansvarstagande i det egna ldrandet. For att gé vidare till andra och

tredje ordningens perspektiv behover ett underlag tas fram for det kollegiala samtalet och de

8L Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2022, Skolverket, [Stockholm], 2022 Sid.5
62 Ronnerman, Karin, Aktionsforskning: vad? hur? varfor?, Inlist for Myndigheten for tillgéingliga medier,
[Malmg], 2022. Sid.41
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egna erfarenheterna. D4 fokuset blir att med hjélp av en mellanledare handledas i de kollegiala

samtalen for vidare revidering och reflektion av det insamlade materialet.®

En fOrutséttning for studien ar att ta pd mig rollen som bade lérare och forskare. Studiens
utformning paverkas av faktorer som snédva tidsramar och arbetet det innebér att soka upp skolor
dér lérare vill forska med studenter &r begransat. Genom att utgd fran en kvalitativ och
praktiknéra aktionsforskning, kan jag genomfora en studie med ett starkt ”’jag som lérare och
forskare”. Studien kan bidra med forstaelse (till mig och andra) for vad som hénder i
klassrummet och tillsammans med eleverna nér vi genomfor studien tillsammans och reflekterar

om processen. Ronnermans resonemang fortsatter sd hér:

I aktionsforskning &r det inte tillrackligt med samverkan i sig, utan hér kravs etablerandet av ett
kommunikativt rum dér medverkande deltagare kan tréffas for att diskutera och tillsammans besluta om
fragestillningar som 4r av relevans for utvecklingen av skolans praktik. Det handlar ocksé om att genom
kommunikation med de deltagare som ar involverade hitta former for att utbyta erfarenheter och

gemensamt skapa mening om relevanta teorier.%

Arbetets genomforande har tagit stod i Ronnermans metodlista 1 Aktionsforskning: vad? hur?
Varfor? dér punkt ett till fem ar: Problemet identifieras, aktionen planeras, information samlas
in, insamlad information analyseras och reflektion. Jag har valt att fokusera pa ovannimnda
punkter da dess relevans for studiens genomforande &r av betydelse. Sista punkten
”dokumentation och kommunikation” sker i form av sammanstédllningen av studien. Nedan

redogors tillimpandet av listans punkter ett till fem.®

Efter bearbetning av ldroplanen har studien avgrinsats till att utforska hur lararen skapar
forutsittningar, mojligheter och arbetssétt for eleven att utveckla sin delaktighet och ansvar. Ett
problem har identifierats och aktionen behdver planeras.

Eleverna ska ges mdjlighet till att pdverka och vara i ett demokratiskt och inkluderat rum,
dér fokuset ér deras process och reflektion. Vi ska tillsammans planera en uppgift till en
bildlektion (inom ramen for kursplanen 1 bild), dér jag vdgleder dem genom en process (i det hér

fallet lektionsplanering och utforande). Biesta menar: ”Att det riktiga pedagogiska arbetet inte

63 Rénnerman, Karin, Aktionsforskning: vad? hur? varfor?, Inldst for Myndigheten for tillgingliga medier,
[Malmé], 2022. Sid.41
%4 Ibid. Sid.37-38
55 Tbid. Sid.44
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handlar om att underlétta det expressiva, utan om att satta barn och ungdomar i dialog med
virlden.”% Har skapas en situation dir eleverna far mojlighet att vara i dialog genom att ta del
av studien, situationen skapar dven forutséttningar att ta ansvar och blir till genom aktionen.

Biesta menar att:

Det &r ju i slutdindan dér som barns och ungdomars uttryck kan méta den materiella och sociala varlden, och
dessa moten kan vara utgangspunkter for att utforska vad det betyder att finnas till i varlden pé ett vuxet sétt,

det vill séiga att existera som subjekt.’’

Studien planeras att genomforas i en klass som gér i arskurs 9, dér eleverna har byggt upp en
erfarenhet (antar jag) av Amnet, dven att individerna &r 6ver femton ar underléttar processen for
samtycke. I planeringen av uppgiften utgér jag fran att det ska finnas tid till tva lektionstillfdllen
dér en workshop kan genomforas innan jullovet. Det ldmnar fyra mojliga veckor till
genomforandet. Jag har kontaktat tre mojliga skolor varav en har tackat ja till att genomfGra
studien dér. Materialinsamlingen bestar av egna observationer och en fokusgruppsintervju med

eleverna.

I planeringen av studien utgar jag frén hur en uppgift i bild planeras utifrdn mitt eget arbetssitt.
Jag tar avstamp i en uppgift som beror ett dmne, sedan kopplar jag det till tekniker och material
som de ska arbeta med, for att sedan bestimma en tidsram och hur arbetet ska redovisas for.
Sedan gar jag igenom vilka delar av det centrala innehdllet som uppgiften relateras till for att se
om uppgiften behdver fordndras och forbéttras. Bild 2 visar hur jag strukturerade upp uppgiften

for eleverna.

6 Biesta, Gert, Konst som undervisning: konstundervisning "efter"” Joseph Beuys, Arkeater, [Ronninge], 2021
Sid.111
7 Ibid. Sid.111
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Bild 2 Struktur for lektionsplanering

Bilden (bild 2) visar de olika delmomenten, dér tanken &r att de ska borja fran vénster till hoger
och “checka av” varje delar, for att sedan vilja ut delar av kursplanens centrala innehéll (som jag
laser upp och forklarar for dem). Deras planering ska efter forsta tillféllet renskrivas av mig, for
att sedan genomforas under andra lektionen.

Pa sa sitt kan jag vigleda dem genom processen dér de fitt mgjlighet att skapa en egen
uppgift. Lararen (i det hir fallet jag) kan friga dem ifall det &r realistiskt gorbart utifrdn
forutséttningar och ramar de behdver forhélla sig till, men &ven fraga hur de reflekterar kring
anpassningar. Sedan kan uppgiften renskrivas, dér vidare kopplingar och fordjupning kring
dmnet kan kopplas till uppgiften for en bredare forstielse, for att sedan presenteras for eleverna

som en lektionsuppgift.

Jag och bildldraren planerade for att jag skulle besoka skolan fyra ganger. Forsta besoket var en
traff mellan oss, dir vi samtalade om studien och vad jag ténkte kring utforandet. Jag var tydlig
med att studien skulle vara frivillig och att eleverna skulle vara informerade och medvetna om
deras val. Hon berittade om klassen och sammanséttningen, vilka utmaningar som fanns i
elevgruppen, resultaten av eleverna pd individ- och gruppniva. Bildldraren forklarade dven att
eleverna hade haft omsittning av lirare och att hon bedomde att eleverna hade en brist pd
kunskap inom dmnet utifran att de gick sista aret i hogstadiet. Hon patalade dock att hon bara
haft eleverna under hdstterminen.

Vi kom dven Overens om att hon och klassens mentor skulle skicka ut information till
fordldrar och elever med samtyckesblanketten och information om studien innan jag skulle dit

for att samla in samtyckesblanketterna. Det gjordes under samma dag som besdket.
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Vid andra tillfdllet paborjade jag punkt re av Ronnermans lista av genomforandet av
aktionsforskning, dir informationen borjar samlas in.%® Jag gick igenom aktionen for att
tillhandahalla eleverna en tydligare bild om vad och varfor studien genomf6rs, for att sedan
samla in samtyckesblanketterna fran frivilliga elever. Slutligen redogjorde jag tillvigagangséttet
igen for berdrda elever och beriéttade dven att det skulle finnas enklare fika till varje avslutad
workshop, som tack for deras medverkan.

Elva elever valde att delta i studien, det var lite mindre &n hélften av de som gick i
klassen. Jag noterade att det var en del elever som inte forstod vad jag sa eller vad jag

forklarade, det kan ha paverkat deltagandet 1 studien.

Under tredje tillféllet utférde jag och de elva eleverna forsta workshopen. Hér samlade jag in
observationer och tog fotografier pa whiteboarden som kunde illustrera studiens genomforande.
Ater informerade jag eleverna om studiens syfte och att studien ir frivillig, ifall de hade &ngrat
sig. Eleverna ville delta och jag pdborjade workshopen med att forklara aktionsforskning for

eleverna och varfor jag anvénder det som metod till studien.
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Bild 3 Varfor Aktionsforskning?

Bild 3 redogdr for vad som stod pa tavlan under genomgéngen av aktionsforskning.

Eleverna delades sedan in i tvd grupper och jag forklarade hur vi skulle arbeta for att
framstilla lektionsuppgifter tillsammans genom stegen som eleverna kunde se pa tavlan (Se bild
2). Vi gick igenom en provomgéng dér vi tillsammans gick igenom konceptet stegvis. Bild 4

visar hur jag skrev upp det som framgick under provomgangen.

8 Ronnerman, Karin, Aktionsforskning: vad? hur? Varfor?, Inlast for Myndigheten for tillgingliga medier,
[Malmo], 2022. Sid.44
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Bild 4 Provomgang av uppgift

Det bild 4 visar ér delar av det som skrevs upp pé tavlan, olika &mnen som vi tillsammans kom
fram till att uppgifter kan utga fran. Eleverna fick ddrefter rosta for vilket &mne de skulle vilja.

Vidare fragade jag eleverna hur de kunde arbeta med uppgiften utifran val av teknik och
material. Vi samtalade om vilka mojligheter olika tekniker och material kunde erbjuda elever for
uppgiftens utférande, och hur realistisk tidsramen (sextio minuter) var for uppgiftens
genomforande, eller om det behdvdes mer tid och sedan slutligen till hur uppgiften ska
redovisas. Nér eleverna hade forstatt hur de skulle ga till viga kollade jag hur mycket tid som
fanns Over och sa att de fick atta minuter pd sig att hitta pa en uppgift, for att sedan presentera
lektionen och ddrefter med hjélp av mig koppla det centrala innehallet till uppgifterna.

Niér eleverna hade gjort fardigt uppgifterna gick vi gemensamt igenom de och jag skrev
upp de pa tavlan. Jag stdllde frdgor om deras olika val och fragade hur de kunde bredda
uppgifterna i form av att erbjuda alternativ som den enskilda eleven kan vilja utifran hens egna
forutséttningar. Jag liste ddrefter upp det centrala innehallet som jag hade klippt ut i remsor och
fragade grupperna om varje del passade in eller inte pa uppgifterna.

Naér vi var fardiga fick eleverna en avslutande fika och avslutningsvis tackade jag sé
mycket for deltagandet i dagens aktion. Efter avslutad workshop bearbetade jag deras uppgifter
sa att det resulterade i tva lektionsplaneringar. Hér kan analysen av insamlat material kopplas till
punkt fyra i Ronnermans lista. Dér ldraren analyserar insamlad information.®

I bearbetningen av deras material sdg jag till de specifika &mnesvalen och sokte upp
information, for att skriva fram en enklare informationstext kopplad till uppgiften. Jag
reviderade materialet och tog bort delar av det centrala innehallet som inte var tillrdckligt starkt
kopplat till vad uppgiften berdrde (frén mitt perspektiv som ldrare). Hér i bearbetningen av

insamlad information borjade jag dven arbeta med punkt fyra i Ronnermans lista.””

9 Ronnerman, Karin, Aktionsforskning: vad? hur? Varfor?, Inlist for Myndigheten for tillgingliga medier,
[Malmo], 2022. Sid.44
0 Ibid. Sid.44
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Vid andra tillféllet var det viktigt att komma i gang med uppgifterna i tid, da tillféllet var
uppdelat i: Tio minuter genomgang, trettiofem minuter for utférande av uppgifter och femton
minuter till fokusgruppsintervjun med fika. For att spara tid sé organiserade jag de tva
gruppernas bord med material for att de skulle kunna starta pa en gang. Ifall jag hade dverlatit
momentet till eleverna hade tidsramen fallerat och jag hade behovt aterkomma en femte gang for
fokusgruppsintervjun. Genomforandet av intervjun var av vikt da jag var rddd for att ett avbrott
pa en vecka skulle paverka elevernas minne

Atta av elva elever nirvarade och jag startade med att gd igenom uppgifterna med varje grupp
som pabdrjade arbetet direkt. Under tiden de arbetade gick jag mellan de tvd grupperna och
hjélpte till dir det behdvdes. Eleverna arbetade effektivt och en del hann fardigt under den tiden
som var avsatt.

Den avslutande kvarten d4gnade vi &t fokusgruppintervjun som bearbetar den femte
punkten “reflektion”’!. Eleverna blev erbjudna fika i samband med intervjun. En elev behdvde
gé och fick ta fika med sig. Jag forklarade innan inspelningen paborjades att intervjun var
frivilligt, och ifall de deltog forutsatte det inte att de var tvungna att delta i samtalet om de inte
ville. Intervjun fordes pa ett Oppet ostrukturerat sitt, dir jag utgick frdn vad jag hade observerat
och omformulerade det fortlopande under intervjun. Efter genomford intervju tackade jag sa
mycket for deras medverkan och onskade de lycka till framover. Jag avslutade med att ha ett

avslutande samtal med ldraren och tackade for mdjligheten att fa genomfora studien hos dem.
5 Empiri

Den kvalitativa empiri som har samlats in efter utférd aktion bestar av fotografiska
anteckningar, egna observationer och en dppen fokusgruppsintervju dir atta elever nérvarade
(inspelningen dr tio minuter lang). Av bestdende material kommer enbart observationerna och
intervjun bearbetas och analyseras. De fotografiska anteckningarna har anvints i metod-delen

som en illustration for hur aktionen genomfordes.

6 Urval och avgrinsning

Den metodologiska utgangspunkten och ddrmed en avgransning i sig, dr aktionsforskningens
begrepp forsta ordningens perspektiv”’, som tidigare refererats till, ddr 1draren utgér fran ett

forbattringsarbete 1 den egna praktiken.

"l Rénnerman, Karin, Aktionsforskning: vad? hur? Varfor?, Inlast for Myndigheten for tillgingliga medier,
[Malmo], 2022. Sid.44
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Den teoretiska avgrinsningen bestar i Gert Biestas teorier avseende “eleven som
subjekt” och da, for att undersdka hur och nir elever visar ansvar i handling. Nér individen
(eleven) gar mot en ’vuxenhet” dvs lamnar det "infantila” stadiets onskestyrning, och gar

emot att bli ett subjekt i samspelandet med vara onskningar.”?

Urvalet av elever (deltagarna) bestimdes i 6verenskommelse mellan undervisande
larare 1 bild och mentorn for det arbetslag dér klassen ingér. Deltagandet i dessa workshops,
var frivilligt, satillvida att eleverna aktivt valde deltagande. Insamlad empiri begrénsades till
faktorer som studiens arkitektur (framstéllandet av aktionen), deltagandet (elva elever) och
tidsaspekten (sextio minuter i veckan under tva veckor) och varje workshop-tillfilles
ingdende moment. Bearbetningen av empirin gjordes genom transkribering av
fokusgruppsintervjun och mina egna observationer under dessa workshops. Jag gjorde

bedomningen att insamlad empiri var tillrdcklig for studiens syfte och avgriansning.

7 Etik

Studien har utgétt frdn Vetenskapsradets forskningsetiska principer, dir jag har arbetat utifran de
generella regler som sammanfattas i rapporten God forskningssed.” Studien genomfordes i en
klass dir eleverna ar 6ver 15 r. Eleverna och deras fordldrar informerades om studien 1 forvag.
Samtyckesblanketten utgick frén den generella samtyckesmall som Konstfack tillhandahaller
studenterna. Den anpassades utifrin studiens syfte (se bilaga 1).

Efter underrubrik 3.4.2 Andra tillfdllet — samtycke och information gér jag in pa hur
informationen har gétt ut till fordldrar och elever innan samtycket samlades in. Studien var
frivillig att delta i och det framgick flertalet ganger under studiens géng. Eleverna blev pdminda
om deras ritt att dra sig ur studien och att studien var frivillig i borjan av varje tillfille.
Fokusgruppsintervjun anonymiserades vid transkribering i form av namnéandringar, i

transkriberingen bendmns jag som ”L”, det refererar till mig som lérare.

8 Bearbetning och analys

I bearbetningen av empirin har jag analyserat observationerna med elevernas svar 1
fokusgruppsintervjun for att se nér eleverna visar uttryck {or motstdnd, risk, tillit, ansvar, den

andre och att vara i dialog, som dr himtat fran Biestas teorier, som han menar &r forutsattningar

2 Biesta, Gert, Konst som undervisning: konstundervisning "efter" Joseph Beuys, Arkeater, [Ronninge], 2021
Sid.69
3 Vetenskapsradet, God forskningssed. 2017. Sid.8
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for subjekts varande, lirande och utvecklandet av utbildningsrelationer.”* Delarna kan kopplas
till elevers ansvarstagande och kan ses i materialet pa olika sétt, som genom vilja, handling,

delaktighet och reflektion.

Under forsta workshopen, nér vi tillsammans skulle se vilka delar av det centrala innehallet som
uppgifterna kunde hénvisas till, sa upplevde jag hur flera elever tappade intresse. Det tog form

av att en elev satt och borjade ”sova”, och négra elever fran grupp B borjade prata samtidigt som
vi arbetade med den andra gruppens uppgift. Eleverna visade i stunden ett kroppsligt och verbalt
motstdnd, dir de motsatte sig det som skulle goras i stunden. I intervjun forklarar Vilma hur hon

stdller sig till att arbeta sa som vi gjorde i studien:

Vilma: “Jag tyckte det var bra, men assé att man ska bestimma sin egna lektion. Alltsa dom flesta tycker
ju att det ar skont att ha bild och sitta och séhér skriva och & svara pa massor av fragor, att bild liksom kan

va ett imne dér du kan slappna av mer. A sen att det #r lugnt, du bara sitter och mélar. D4 kan det bli

jobbigt att man ska sitta en hel lektion bara for att planera liksom, vad du ska gora.””
Vilma beskriver vad jag tolkar som att det har vart ’bra”, alltsd positivt. Men samtidigt
beskriver hon att bilden &r ett &mne som dir eleven far “slappna av” och far vara deltagande pa
ett lugnt sitt. Vilma anvidnder formuleringen “dom flesta”, som kan tolkas till det Biesta menar
ar den andre. Hon visar en forstaelse for att andra elever har andra uppfattningar om hur bilden
ska vara. Vilma beskriver planeringen av lektionen som ett moment som kan bli ’jobbigt” om
det tar upp for mycket tid. Jag tolkar att ordet jobbigt ér kopplat till en form av motstand, da
ordet har en negativ mening. Det kan vara viktigt for eleven ska fa stanna upp och arbeta sig
igenom det jobbiga motstandet eleven kénner av. Biesta beskriver: ”Likvél dr inférandet av
motsténd, att stélla ndgot i vigen”, i elevens vég, just ett sétt att vinda eleven mot virlden {for
att eleven dér ska méta en verklighet utanfor sig sjélv...”"®

I forlangningen kan det vara utvecklande att erbjuda eleverna situationer diar motstandet
existerar for att frimja elevernas larande for att ddrigenom forbereda dem for att leva och verka
i samhéllet. Skolan ska formedla de mer bestéindiga kunskaper som utgdr den gemensamma
referensram alla i samhaéllet behover. Eleverna ska kunna orientera sig i en komplex

verklighet.”” Jag tolkar att Vilma kan genom att séttas i en situation som har en viss del av

74 Biesta, Gert, The beautiful risk of education, Paradigm Publishers, Boulder, 2013. Sid. 32-38
75 Bilaga 2, Transkribering, Fokusgruppsintervju. 2022 Rad 11-15
76 Biesta, Gert, Konst som undervisning: konstundervisning "efter"” Joseph Beuys, Arkeater, [Ronninge], 2021
Sid.85
7 Léiiroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2022, Skolverket, [Stockholm], 2022 Sid.7
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motsténd, alltsd det hon uppfattar som ”jobbigt” (motstdnd), kan hon véindas mot varlden”

(sambhdllet) och utveckla de egenskaper liroplanen syftar till. Vidare sdger hon:

Vilma: ”Men assé, visst man kan gora det ibland. Men assa, om man ska sitta varannan lektion och bara

sitta och prata och séhér, som vi gjorde. Vi planerade ju en hel lektion, det blir ju, till slut assd, man tappar

ju intresset av att sitta och prata en hel lektion.””8

Hir beskriver Vilma det som jag observerade: Hur intresset minskar hos eleven nér en hel
lektion gér 4t till att prata och planera. Om vi ser till ndr jag upplevde att eleverna visade
motstand 1 lektionen, sa var det mot slutet, vilket Vilma forklarar att det 4r da elevens intresse
minskar och eleverna upplever en brist pd motivation.

En vidare faktor till att eleverna tappade intresset kan vara att jag borjade ga igenom det
centrala innehéllet. Som var en viktig del av att skapa en uppgift, men dér eleverna kanske inte
forstod meningen med det. Hir kan vi se situationen som den pedagogiska gest som Biesta
forklarar.”® T mitt intresse ligger det att forsoka vinda eleverna till det som jag anser dr viktigt
for de att se och forstd. Men att det inte var nadgot de gav intresse for och dérfor gav uttryck for

olika former av motstand.

Niér elevgrupperna arbetade med framstéllningen av uppgiften hade jag i genomgangen fragat
hur vi kunde anpassa uppgiften sé att det fanns mdjlighet f6r den enskilda eleven att gora val i
tillvigagéngsattet utifrdn elevens styrkor, exempelvis: Att fa mojlighet att redovisa pa ett
skriftligt eller muntligt satt.

Det jag visade eleverna genom att frdga hur uppgiftens &mne kunde anpassas, var
mdjliggorandet for andra elevers ingéng till situationen, som i forléingningen blir att ansvara for
en annan elevs ldrande. Jag tolkar Biestas mening om att vara i vérlden pa ett vuxet sitt”,
genom att visa hur eleverna kan reflektera 6ver hur en situation kan paverka andra, for att

indirekt ta ett ansvar for den andre.®? Biesta forklarar:

Dialog — att forsoka vara i dialog, att forsoka finnas eller sté i dialog — &r just det ldge ddr det inte har

betydelse att vinna; i stéllet &r det en varaktig, livslang utmaning. Det 4r utmaningen att vara med det andra

78 Bilaga 2, Transkribering, Fokusgruppsintervju. 2022 Rad 16-22
7 Biesta, Gert, Konst som undervisning: konstundervisning "efter"” Joseph Beuys, Arkeater, [Ronninge],2021.Sid.84
80 Ibid. Sid.65

22



och den andre; det dr utmaningen att finnas till som subjekt i virlden.®!

Niér eleverna skulle planera for uppgifterna i forsta workshopen observerade jag att grupp A
arbetade fort och var klar efter fem minuter. Grupp B hade dir emot svért att komma vidare i
stegen da de fastnade pa vilket &mne uppgiften skulle berdra. De ville anpassa uppgiften sé att
fler skulle ha intresse for amnet. De pratade om mode, positive body image, drommar, utflykt
och New York fashion week. En majoritet ville forst att uppgiften skulle handla om mode. Men
en elev motsatte sig det, da det inte skulle vara sé roligt for killar menade han pa. Den hér

hindelsen refererade Vilma till under intervjun och sa:

Vilma: Det &r lite svart ndr man ska komma Gverens. Assa... Till exempel, om jag tycker att vi ska ga pa

ett visst &mne, och sa liksom planera. Det &r oftast, det &r alltid ndgon som séger emot och sdger “’neej,

varfor ska vi gora det liksom?”. . .32

I situationen som utspelade sig sd motsatte sig eleven &mnet som de andra ville arbeta med och
hénvisade till att det inte skulle vara sd roligt for killar, alltsd honom (egen tolkning) inkluderad.
Hir erbjod motstandet (som Biesta patalar®?) en situation dér eleverna i arbetet med uppgiften
blev tvungna att tdnka pa den andre, i form av hur uppgiften skulle tas emot av elever i tredje
person.

Da borjade de formulera teman som drommar och utflykt, men kunde inte komma
overens. Nér en stor del av tiden av lektionsmomentet hade passerat bestimde jag mig for att
bryta in, dd de behdvde komma vidare i processen. Jag frigade om de kunde ténka sig rosta,
vilket de gjorde. De rostade for &mnet drommar, eftersom det dr ett bredare &mne som fler kan
relatera till menade de.

I situationen kunde jag se hur eleverna hamnade i ett motstand med varandra. Motstandet
bestod av de olika elevernas viljor och tankar kopplade till vilka &mnen som var mojliga utifran
deras egen startpunkt. Men nér de stannade i motstdndet och arbetade genom dialog, visade
eleverna pa ansvar. De visade ansvar genom handling och dialog for att komma underfund med
mdjligheter for de andra elevers intressen, eller i detta fall: S6kandet av ett &mne som alla kunde

relatera till, for att mdjliggora en inkluderande undervisning. Biesta menar:

Att bryta in 1 varlden handlar definitivt inte om sjélvuttryck. Det handlar om att ta plats i den sociala véven

81Biesta, Gert, Konst som undervisning: konstundervisning "efter" Joseph Beuys, Arkeater, [Ronninge],2021.
Sid.65
82 Bilaga 2. Transkribering, Fokusgruppsintervju. 2022 Rad 69-71
8 Biesta, Gert, Konst som undervisning: konstundervisning "efter” Joseph Beuys, Arkeater, [Ronninge],2021.
Sid.86
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och dr dérfor i grunden relationellt (jfr Sidorkin & Bingham 2004). Det handlar om att reagera pa och

ddrfor ocksé vara lyhord for det och den som dr annorlunda.®*

I fokusgruppsintervjun visar sig ansvaret for den andre i reflektioner om hur arbetsmetoden kan

fungera for andra elever och klasser. En form av risk visas da i Leilas resonemang:

Leila: Nej men for att... Alla gér inte tillsammans. Assd man méste verkligen anpassa grupperna sé att det
inte blir brak &a... Nan bestimmer allt liksom. Eller det inte sdgs nétt. Eftersom man ofta delar upp sig
efter klass... assa sahdr grupper i klassen, sé tror jag att det kan bli ganska stokigt och sént om man inte vet
exakt hur dom grupperna ir. A d4 hinger de oftast ind4 bara i samma géing. Sa du kommer inte f ndgon

struktur pa det hela.®®

Leila beskriver vad jag tolkar som en forstaelse for de forutsdttningar som arbetssittet kréver,
och en forstéelse for vad eleven behdver for att metoden ska fungera. Hon ndmner att eleverna
kan ha svérigheter att komma 6verens, gruppindelningen kan bidra till en stokig arbetsmiljo och
att ldraren kan forlora kontrollen dver situationen. Jag tolkar som att det kunde finnas en
underliggande struktur med samarbetssvarigheter, dir eleverna har erfarenhet av att 1arare
hamnar i lektionssituationer dir de inte ’fa ndgon ordning pa det hela”. I borjan av forsta
workshoptillfdllet noterade jag en osékerhet hos mig sjédlv. En osékerhet i att inte veta “hur
situationen” skulle utspela sig, som jag kunde forsté var relaterat till tidigare erfarenheter dér
faktorerna som Leila forklarar spelade in. I utgangspunkten hade jag samma forestillningar om
de farhdgor Leila beskriver. Men for att ta ansvar och genomfora studien for mitt varande som
subjekt behovde jag ha tillit till eleverna och vaga ta en risk. Biesta menar att tillit och risk gér
hand i1 hand, da det &r forst nir eleven (eller lararen) &r villig att lita pa och agera som
utbildningsrelationen och utvecklingen mot nya lardomar kan ske.®® Han menar att de ar
sammankopplade: i grunden dérfor att tillit handlar om situationer dér man inte vet och inte vet

vad som kan hinda. Tilliten &r till sin natur utan grund”.?’

8 Biesta, Gert, Bortom lirandet: demokratisk utbildning for en mdnsklig framtid, Studentlitteratur, Lund, 2006
Sid.35
85 Bilaga 2, Transkribering, Fokusgruppsintervju. 2022 Rad 50-62
8 Biesta, Gert, Bortom lirandet: demokratisk utbildning for en mdnsklig framtid, Studentlitteratur, Lund, 2006
Sid.33
87 Ibid. Sid.33
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Vid andra tillfdllet observerade jag hur alla borjade arbeta direkt efter genomgéngen. Ett par
behovde stottning for att formulera fram en idé¢ till motiven, men de var i gng efter nagra
minuter. I Grupp B fardigstéllde alla deras arbeten dédr de hade drdmmar som tema och mélade
med temperapuckar pé papper. Grupp A kom inte lika l&ngt, men de hade ocksa reflekterat over
tidsaspekten under forsta tillfdllet, d& en del av processen var att hitta inspiration. Utifrén
tidsramen (trettiofem minuter) for utférandet, arbetade alla elever 6ver forvantan (min
forvintan) med uppgifterna. I intervjun beskriver Felicia tankar som kan relateras till mina
observationer och uppfattningar:

Felicia: Jag tror att dom i den hér gruppen kédnde ocksa lite mer ansvar, eftersom det var vi som planerade

och d& behovde vi utfora vara egna liksom planeringar. Och da kénner jag, att vi kanske kénde mer ansvar

att... Assa, det var ju vi som planerade, d& maste vi utfora det liksom pa ett bra sitt. Det kanske paverkade

liksom hur bra vi kom 6verens.%®

Felicia forklarar hir, att genom planeringen av uppgiften s uppstod en kénsla av ansvar. Som
vidare motiverade henne till att driva processen framét. Jag tolkar Felicias beskrivning som att
workshopens utformning, genom att bjuda in eleven till planering, fick henne till att kdnna ett
storre ansvar for uppgiftens genomforande. Det Felicia visar i sitt uttalande dr Biestas tanke om
att vara i vérlden pa ett vuxet sdtt, dér styrningen inte ér utifrdn den egna elevens dnskningar,
utan fran att handla i ett sammanhang utan att veta varfor exakt man ska undersoka och vara i en
viss situation.?” Vidare kan det ses som ett sitt dér Felicia visar zillit for liraren och ge sig han

situationen utan grund, med en risk att lira sig nigot hon inte visste.”®

Niér jag fragar om det hor till det vanliga s ndmner Erin att tidpunkten pd dygnet &r av relevans
dé det kan paverka motivationen till att handla: ”De vill siga, har en sen lektion, s& kan det bli
att man inte kommer i gang lika snabbt for att du ar lite seg i huvudet, trott och allt det.”! Emma
tillagger: ”Aa, det beror pd vad du ska gora ocksd, om du liksom, om man fattar eller om man
inte fattar. Om det &r ldtt eller svért.”? Det Erin och Emma nidmner tolkar jag som att
situationen (uppgiften) ér en del av vilket ansvar en elev kénner infor det som ska goras, men
dven att det finns andra paverkande faktorer sa som forstéelse for uppgiften eller kroppsliga

faktorer sa som ifall eleven &r trott eller pigg.

88 Bilaga 2. Transkribering, Fokusgruppsintervju. 2022 Rad 83-86
% Biesta, Gert, Konst som undervisning: konstundervisning "efter” Joseph Beuys, Arkeater, [Ronninge],2021.
Sid.69
90 Biesta, Gert, The beautiful risk of education, Paradigm Publishers, Boulder, 2013. Sid.32
°! Bilaga 2. Transkribering, Fokusgruppsintervju. 2022 Rad 110-112
°2 Ibid. Rad 113-114
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9 Diskussion

Studiens syfte dr att undersoka vad elever gett uttryck for, i en situation dér de i grupp fér
planera och utfora sin egen undervisning med stdd av ldraren. Genom anvéndningen av Biestas
teorier, kopplat till Ronnermans metod har studien visat pa individer som subjekt, dir de sjélva
tagit ansvar over sin och sina klasskamraters undervisning. Det har visats genom handling och
reflektion, dér eleverna uttryckt olika former av vilja, handling, delaktighet och ansvar som kan

kopplas till Biestas olika begrepp.

Skolverket menar att ldraren ska utgé frén att eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for sin
inldrning och for sitt arbete i skolan.”® Studien visar att ldrarens tillimpning av aktionsforskning
som metod mgjliggdr en struktur och organisering av en aktion, som i sin tur har visat en
paverkan pé elevernas engagemang och ansvarstagande, d&ven om det inte alltid &r utan
motsténd.

Analysen visar att det finns motstdnd som framtréder pa olika sétt under genomforandet
av studien, i form av kroppsligt, verbalt motstdnd och motstand i handling. Dock ska inte
motstdndet bara ses ur ett negativt perspektiv, eftersom det kan erbjuda eleverna som befinner
sig i motsténd att utveckla olika demokratiska forhéllningsitt och reflektioner.

Det kan dérav forstas att det dr lararens ansvar att hélla motstandet hela tiden i ett mellanldge, s&
att motstandet hela tiden &r en utmaning i stéllet for ett kaosartat uttryck.

Lararna i Bertilssons studie menar att elever ska fé tycka till och ldra sig om demokrati,
genom en deliberativ pedagogik ska eleverna ges mojlighet att forsta det demokratiska
uppdraget i sitt stora komplex, men att en forutséttning for det dr elevernas ansvarstagande. Har
menar jag att en pedagogik som utgér fran att samtala i olika konstellationer aldrig kan forutsitta
for elevernas fulla forstaelse av vad ansvar och deltagande innebér, som &r grundldggande i ett
demokratiskt samhélle. Laroplanen pdvisar dock att det dr skolan och ldrarnas roll att mojliggdra
och ansvara for elevers utvecklande av de demokratiska egenskaperna som den svenska skolan

virnar om.”* Vidare kan det ses i Skolinspektionens rapport, dir det star:

Om personal pa skolor inte har stéllt sig fragor om pa vilket sétt elever kan vara delaktiga och diskuterat nar

elever verkligen &r delaktiga blir det svart, for att inte sdga omojligt, for larare att veta vad de behdver gora

och hur de ska utforma verksamma strategier for att frimja alla elevers delaktighet.”

% Léroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2022, Skolverket, [Stockholm], 2022 Sid.15

%4 Ibid. Sid.15

95 Skolinspektionen, Att skapa forutscttningar for delaktighet i undervisningen [Elektronisk resurs], 2018. Sid.49
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Utifrén Biestas teorier, ddr lararen kan se handling som en vésentlig del for elevens tillblivande
och utveckling av eleven som subjekt, sd har jag utformat en aktion dér jag inte forhaller mig
enbart till vad eleven siger, utan vad den dven gor i dialog.*®

I analysen uttrycker eleverna som deltog i studien att det var bra med lérsituationen, dven
fast den var jobbig. De uttryckte en vilja att anamma arbetsséttet, men att det inte fick bli en
standardisering av hur eleverna arbetade i bilden. I studien visade eleverna genom att géra
anpassningar for andra runt omkring att de tog en form av ansvar och hénsyn, déir de pé sa sitt
gér i dialog med den andre. Vidare kan analysen visa att eleverna kan erbjudas demokratiska
16sningar for att arbeta sig genom ett problem med malséttningen att driva arbetsprocessen
framét, dér eleverna gett uttryck av en storre ansvarskénsla for utférandet, nir de hade erbjudits
reellt inflytande 6ver uppgiftens utformande.

I Bertilssons studie framgick det att synen pa ansvar kunde kopplas till den enskilde
elevens ansvarstagande, eller brist pa ansvarstagande.”” Hedlund menar dock att mojligheterna
till elevinflytande (ddr min tolkning innefattar ett ansvarstagande) paverkas av faktorer som
ldrares syn pa den egna kursplanens mojligheter.”

Jag hivdar att det handlar om att vara i virlden pé ett vuxet sdtt dédr enskilda handlingar
fordndrar forutsdttningarna for subjektets varande, till en hdgre niva dér elevens ansvar forhaller
sig i relation till allt annat som omsluter oss och ddrmed forandrar situationen till en ny
verklighet. Det Biesta syftar till &r att vara i dialog, men dven att gd (handla) i dialog. Han
menar att: ’Ifall vi inte forsoker gé i dialog med processerna, s& hinder ingenting, framfor allt
blir vi inte till i vdrlden.”®® Jag hivdar att eleverna genom studien gtt i dialog genom en
process. Bade i den gemensamma utformningen av uppgiften och i det egna utférandet har de
genomgaende visat ett ansvar for sig sjélva som sdvil gruppen. Bista menar: ”Att bli till och att
finnas till krdver helt enkelt en vilja att gd i dialog, det krdver en viljeinsats.”!% Men den krdver
ocksa det han kallar for den pedagogiska gesten, som jag menar &r lararens utveckling och
implementering av larsituationer som ldraren stéller eleverna infor. Det dr ldrarens ansvar att

vénda eleverna mot det vi vill att de ska forstd, som exempel: ansvar, och végleda de till

% Biesta, Gert, Konst som undervisning: konstundervisning "efter"” Joseph Beuys, Arkeater, [Ronninge],2021.
Sid.77
97 Bertilsson, Kajsa, Alla ska f4 sin rost hord, Linnéuniversitetet, 2020. Sid. 25
%8 Hedlund, Johan, Elevinflytande och demokratifostran ur ett lirarperspektiv: En jimforelse av tva bild- och tva
svenskldrares uppfattningar om elevinflytande och demokratifostran i hogstadiet samt gymnasiet fran ett
larandeperspektiv, Kandidatuppsats, Linnéuniversitetet, 2014. Sid.45
9 Biesta, Gert, Konst som undervisning: konstundervisning "efter"” Joseph Beuys, Arkeater, [Ronninge],2021.
Sid.77
100 Thid. Sid.77
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dialogen, men inte heller forutsitta att det vi vinder eleven mot &r, det den vill engagera sig i.!%!

Bergkvist & Molin visar i sin studie att eleverna forstar innebdrden av ansvar kopplat till
laroplanens skrivningar som: ”De uppvisar en samstimmig syn av vad det innebér. Det handlar
om att komma i tid till lektionen med ritt utrustning, att lyssna pé lararen, att inte stora, att
arbeta pa lektionerna och att gora ldxorna.”!%2

Jag hivdar att elevernas (i Bergkvist & Molins studie) definition av ansvar ses genom
ordet ordning. Alltsd att ansvar for eleverna i studien handlar om att ”géra det du ska”. Min
tolkning av ansvar motsétter sig att eleverna &r i1 en kontext av att ”ansvar hirleds till ordet
ordning”. Sjdlvklart ska eleven anpassa sig till omgivningen (situationen), men hen behdver fa
vara 1 vérlden pa sitt sitt.

Biesta menar att: Vi kan betrakta ldrandet som en reaktion pé det som dr annorlunda och
olikt, p& det som utmanar, irriterar eller rentav stor oss, inte som forvirvet av nagot vi vill

éiga” 103

Lararens behdver skapa situationer dér olika arbetssétt, uppgifter och méten sker, {or att
elever ska fa mojlighet att vara i demokrati och ldra sig om demokrati. I det fall eleven bara &r
en mottagare av kunskap och information och det sker genom en hierarkisk struktur, dar
informationen forvintas gé uppifran (lararen) — ned (eleven), s kan de forutséttningarna bilda
svérigheter for eleven att sjélv vilja ta plats och ges mojlighet till att ta ansvar ver sitt eget
larande och utbildning.

I min studie har elevernas deltagande och ansvarstagande synliggjorts genom en tydlig
aktion, dér vi tillsammans (larare och elev) bearbetar en ny ingang till 4ur vi kan arbeta med och
1 demokrati, for att frimja deras utveckling, delaktighet och ansvarstagande. Skolinspektionens
rapport forklarar hur tydliga lektionsstrukturer skapar mojligheter: ”Nér ett sddant sitt att skapa
tillgénglighet gors 1 syfte att elever ska kunna vara aktiva i gemenskap med andra, kdnna
engagemang och fa inflytande dver det egna ldrandet, frimjar det tydligt forutsittningarna for
delaktighet.”!04

I studien har eleverna dock bekréftat delar av de forutfattade meningar som existerar kring

vad som kan uppsta i nya larsituationer, och vilket kaos det kan resultera i. Analysen visar att

eleverna och lararen upplever aktionen liknande och forstar samma hindelse, men skillnaden ar

101 Biesta, Gert, Konst som undervisning: konstundervisning "efter” Joseph Beuys, Arkeater, [Ronninge],2021.
Sid.78
102 Bergkvist, Ann, Molin, Helen, Ansvar... det var en svar frdaga. Elevers tankar kring ansvar, Examensarbete,
Hogskolan i Jonkoping, 2015. Sid.45
103 Biesta, Gert, Bortom lirandet: demokratisk utbildning for en ménsklig framtid, Studentlitteratur, Lund, 2006
Sid.34
194 Ibid. Sid.6
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att ldraren har andra forutséttningar for att formulera och sétta ord pa vad som hénder i
situationen. Eleverna kan dven reflektera om arbetssittet och forklara de farhagor liararen stéllts
infor 1 sina forutfattade meningar om aktionens utfall, som grundar sig i tidigare erfarenheter hos
elev och ldrare.

Om vi da ser till vad en ldrare har for mojlighet till att genomfora aktionsforskning i det
egna klassrummet/den egna undervisningen, sa kanske hen véljer att inte ta steget. Risken att
ndgot gér fel kan motivera till att inte vilja forsoka. Tidigare nimndes hur Biesta gér in pa tillit

och risken med utbildningen frén elevens perspektiv. Dér han dven skriver:

Det finns ocksa en risk for att man lar sig saker som man inte kunde forestilla sig att man skulle léra sig

eller inte kunde ha forestillt sig att man ville f& kinnedom om. Och det finns risk for att man lar sig nagot

som man egentligen inte ville veta — till exempel nigot om sig sjilv.!%

Om jag ser Biestas teori utifran lararens perspektiv kan jag hér forsta att dven lararen, likt
eleven, 16per en risk, i att ta ytterligare steg for utvecklingen i sitt eget subjekt som “lirare”. Jag
menar att vi som ldrare dven behover visa tillit till eleven, for att vi ska kunna l4ra oss och

utvecklas i den egna praktiken.

10 Slutsats

Studien visar hur lararen kan utveckla och skapa ldrsituationer genom att anvdnda
aktionsforskning som metod, for att bjuda in elever till att delta i utvecklandet av deras egen
planering av undervisningen, som i forlingningen kan erbjuda eleverna mgjlighet att engagera
sig och utforma inkluderande uppgifter som tar avstamp i deras egna intressen. Studien visar att
ett tydligt och strukturerat arbetssétt skapar forutsittningar for elevers vilja att ta ansvar for, och
delta i arbetsprocessen.

Genom att anvdnda aktionsforskning som metod har ldraren stéllt fragor som riktat sin egen
blick till vad som hénder i ldrsituationen och har déir sett hur eleven visar och ger uttryck for
olika former av ansvar, genom att analysera egna observationer och en fokusgruppsintervju
genom Gert Biestas teorier. Studien redogdr for hur aktionsforskning kan tillaimpas for att bidra

till ett inkluderande och demokratiskt klassrum.

105 Biesta, Gert, Bortom lirandet: demokratisk utbildning for en mdénsklig framtid, Studentlitteratur, Lund, 2006.
Sid.33
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Studien kan ses som ett bidrag till det kollegiala samtalet och vara en grund for framtida
kvalitativ aktionsforskning, inom de praktisk-estetiska &mnena i1 grundskolan. Vidare kan
studien ses som en ingang till vidare aktionsforskning dér &mnet ansvar och demokrati 1
klassrummet bearbetas. P4 grund av studiens kvalitativa resultat kan mer forskning inom samma
omrade behovas for att stirka resultatet, eller pavisa fler utgingar, for att faststélla eller utveckla

studiens resultat.
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Bilagor

Bilaga 1 — Samtyckesblankett

KONSTFACK

University of Arts, Crafts and Design

Jag heter Lotta Ankargard och gér sista terminen pa ldrarutbildningen IBIS, Konstfack. Jag
ska nu skriva examensarbete. Jag vill undersdka hur ldraren kan arbeta tillsammans med
eleverna, genom att planera och utfora en lektion tillsammans. Syftet &r att undersoka hur det
arbetssittet fungerar, for att lyfta elevernas demokratiska roster och att genomfora skolans
demokratiska uppdrag.

Jag skall gora en undersokning pé skolan, vilket innebér att jag kommer;
e Genomfora tva lektioner. Dér forsta lektionen dr en planering av en lektion. Andra
lektionen dr ett genomforande av planerad lektion
e Dela ut frageformulér fore och efter genomforda lektioner
o Fokusgruppsintervju med frivilliga elever
e Intervju med ldrare

Insamlingen av data kommer att besta av féltanteckningar, enkdter, ljudinspelning.

Uppgifterna far endast anvéndas i forskningsdndamal som underlag till mitt arbete.
Deltagarna i studien kommer att anonymiseras.

For att anvénda insamlat material i samband med redovisning och rapportskrivning enligt
ovan behdver jag Ditt/Ert samtycke.

Arbetet sker under handledning. Min handledare arbetar pa Institutionen for bild och sl6jd-
pedagogik, Konstfack.

E-post: miriam.von.schantz@konstfack.se

Telefon: 08 - 450 41 94

Kontakta gdrna mig om ni har frdgor pa tel. 0736508869
Tack pa forhand! Hélsningar,

Lotta Ankargard

Samtycke for Examensarbetet

Namnfortydligande:
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Bilaga 2 — Transkribering av fokusgruppsintervju

Transkribering av fokusgruppsintervju 8 av 11 nérvarande. 5.12.22 10.34 Min

- OK da si... Min forsta fraga ir hur tinker ni om att jobba pa det hir séittet? (Lirare)

- Att planera sin egen lektion eller? (Emma)

- Aa exakt! (Lirare)

- Det ar vil intressant liksom. Att fa bestimma lite, men det dr ocksa rétt sa nice nér lararen
bestdmmer, for da ér det bara att f6lja instruktioner. (Emma)

- Mm (Aron)

- Jag haller med. (Anna)

- Jag tyckte det var bra, men assé att man ska bestdmma sin egna lektion. Alltsa dom flesta tycker
ju att det dr skont att ha bild och sitta och séhér skriva och & svara pa massor av fragor, att bild
liksom kan va ett imne dir du kan slappna av mer. A sen att det 4r lugnt, du bara sitter och
maélar. D4 kan det bli jobbigt att man ska sitta en hel lektion bara for att planera liksom, vad du
ska gora. (Vilma)

- Mm... S4 att det hiir var ju ocksi ett sitt att se kanske hur man kan fi eleven till att ta lite
mer ansvar over sin egen utbildning. Kénner ni di att den ansvarsdelen ar onddig? Eller
vad... (Lirare)

- Men ass4, visst man kan gora det ibland. Men assa, om man ska sitta varannan lektion och bara
sitta och prata och s&hir, som vi gjorde. Vi planerade ju en hel lektion, det blir ju, till slut assa,
man tappar ju intresset av att sitta och prata en hel lektion. (Vilma)

- Mm. Ja det ir ju jitte intressant!... Si att... Ar det hiir ett sitt man skulle kunna jobba, for
att fa ihop klasserna, alltsi, jobba med grupparbeten kanske en ging per lisar? Eller ir
det ndgonting ni skulle bara vilja ha, som nu, en ging?” (Lirare)

- Assa det dr definitivt ndgonting som jag skulle kunna gora igen... (Flera svarar med ett "Mmm”
samtidigt)... Men alltsa inte sdhér varje lektion som Vilma séger.

- Naéi, ah men det kan jag forsta. (Lirare)

- Okej, ramen.. For nir vi borjade planera, tyckte ni att tidsramen var realistisk? Nu nér ni
har fitt gora uppgifterna ni gjorde? (Lérare)

- Assa... Bror pa. Till att gora sjdlva grejen, sen kunna visa eleverna, da som det blir. S& maste
jag, sjélv ha tva lektioner kédnner jag. For vi méste kunna komma pé vad du ocksé ska gora.
Eftersom du maéste... I varan, vi gor ju affisch, s& méste vi. Man fér ju vélja vad man ska gora,

méste kunna hitta det och sen pébdrja det. Och veta vad, hur du ska gora ocksa. (Erin)
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Mmm.. Si att egentligen si kanske det ir nigonting som ir mer realistiskt. Alltsa for att, fa
lite mer tid pa sig. Sa kanske det ér tva — tre lektioner, i alla fall. Minst. Till sjilva
utforandet bara? (Lérare)

Aa (Erin)

Aa, kiinner ni att en sdn hir uppgift... Far ni bittre forstielse for era egna kunskaper ni
sjilva besitter? For nu, till exempel. Ni gir ju i nian nu. Ni har ju inda gatt tre ar pa
hogstadiet och haft bild...

(Flera elever ger ifrdn sig ett "Mmm”)

... Kéinner ni att i en san hir uppgift, att ni inda kan visa vad ni kan pa ett annat sétt?
(Lérare)

Assé jaa. Pa sitt och vis skulle vi kunna gora det. Eftersom du har ju béde, vi skriver dessutom
och forklarar, s& dé far du, du forklarar nagonting. Och sen har du sjélva bilden ocksé. Som du
kan ga ut 6ver. (Erin)

Mm. Mm!... Tror ni att det hir arbetssittet, for nu ér ni dnda... Ni vill ju inda vara hér.
Ni har ju dind4 gitt med p4 studien. Ar det hiir nigonting som skulle passa alla? Om ni
tinker sihir pa eran klass eller pa andra klasser som ni kanske har varit i och sa? (Lérare)
Néd, det tror jag inte. (Leila)

Néa... Nda... (Flera sdger nej samtidigt)

Vad tinker du di? (Lérare)

Nej men for att... Alla gér inte tillsammans. Assd man maste verkligen anpassa grupperna sa att
det inte blir brék &a... Nan bestimmer allt liksom. Eller det inte séigs nétt. Eftersom man ofta
delar upp sig efter klass... assa sahdr grupper i klassen, sé tror jag att det kan bli ganska stokigt
och sdnt om man inte vet exakt hur dom grupperna ér. A da hinger de oftast #nd4 bara i samma
ging. S& du kommer inte fa nagon struktur pa det hela. (Leila)

Mm.. Mm.. Det kiinns ju som att ni har arbetat... Alltsa for ni satte er si som ni satte er
forra lektionen niir vi planerade. Det kinns som att ni har arbetat viildigt sammansvetsat
och vildigt sadir tillsammans. Upplever ni att det har varit... Uppstod det nitt problem pa
vigen tyckte ni?

Hannes. (Leila)

(Eleverna skrattar)

Det ér lite svért ndr man ska komma Gverens. Assa... Till exempel, om jag tycker att vi ska gé pa
ett visst &mne, och sa liksom planera. Det ar oftast, det &r alltid ndgon som sidger emot och sédger
’neej, varfor ska vi gora det liksom?”... (Vilma)

Mm... Vad tanker du? (Lérare)

Mm, ne men alltsé séhér. Aa, det 4r ndgon som tappar intresset ganska snabbt och da... Kan det

bli som idag till exempel. Nagon sitter och mélar pa allt och alla. (Leila)
35



Mm.. (Léirare)

Oh, aa. (Leila)

Eh, men skiljer sig de hir tva lektionerna mycket, pa si sétt, om man tiinker i ett vanligt
lektionstillfille? (Larare)

Ja det skulle jag vil 4ndé sédga. Det &r inte alls lika stokigt som det brukar vara pa lektionerna,
men tror det kan ha att géra med ocksa... (Emma)

Vi dr inte helklass. (Erin)

Ne, nej. Det ér ocksa det. Vi ér inte, lika ménga. (Emma)

Jag tror att dom i den hér gruppen kénde ocksé lite mer ansvar, eftersom det var vi som planerade
och d& behdvde vi utfora véra egna liksom planeringar. Och da kénner jag, att vi kanske kénde
mer ansvar att... Assa, det var ju vi som planerade, dd maste vi utfora det liksom pé ett bra sitt.
Det kanske péverkade liksom hur bra vi kom &verens. (Felicia)

Mm. For jag tinker ocksa det du iir inne pa, av det jag har sett. Ni har alla verkligen... For
att tiinka pa att ni nu har, aktiv tid, som ni har lagt ner pa sjilva uppstarten och sen att
komma i ging med uppgiften, det ir inte ens sextio minuter. Utan forst gick jag igenom. Vi
startade lite senare, sen gick jag igenom de tva uppgifterna som jag hade skrivit ihop... och
sen sa nir ni startade tittade jag pa klockan och klockan var tjugo i... och da har ni
egentligen, ni har gjort en uppgift pa trettiofem minuter. Och det ér, om man tinker
tidsmaissigt. Sa har alla verkligen gjort bra ifrin sig under den tidsramen!...

Men kiinner ni... Du var inne pé att man vill komma till bilden och att man bara far gora
och lite sa, slappna av. (Lérare)

Mm, men ja. Men som med SO sa &r det viktigt att du hiinger med och lyssnar eftersom det kan
komma prov i det. Det kénns inte som att man har, i bild samma grej att du ska, att det &r viktigt
att du lyssnar p& samma sétt. For det assd, det &r sdllan det liksom ... assé du bedoms ju i bilden
saklart, men assd... att det inte 4r samma allvar. (Vilma)

Men d4 ir det... DA har jag en fraga. Ar det viktigare d att komma igng och verkligen ta
ansvar for att man gor sitt eget arbete, och kommer vidare i sin egen kreativa process?...
Vad tinker ni kring det? (Léirare)

Vada att man ska ta ansvar? (Emma)

Nej men alltsi... Vi siger nu att ni alla kom i ging vildigt, vildigt bra i bérjan av
lektionen. Men brukar det se ut sa for er? Att ni kommer i gang direkt? (Lirare)

Det beror pé vad det dr for lektion, och vem vi har som lérare och hur tiden &r pa dygnet. De vill
sdga, har en sen lektion, s& kan det bli att man inte kommer i géng lika snabbt for att du &r lite
seg i huvudet, trott och allt det. (Erin)

Aa, det beror pa vad du ska gora ocksa, om du liksom, om man fattar eller om man inte fattar.
Om det &r latt eller svért. (Emma)

Mm, okej. Ja. (Lérare)
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Séa tycker ni att det hér ir ett arbetssiitt, eller uppligg, som jag borde utveckla for andra
elever, som kommer efter er? (Lirare)

Ja, man far vil testa sig fram... (Flera instimmer med ett "Mm”)... Assa, vi ar ju bara en klass
av flera stycken. O6h, 4 sen fir man vil se for det &ndras ju med ren och vilken klass det dr och
vilka ménniskor som &r med. S& att det handlar vél om engagemanget i gruppen och sa. (Leila)
Jag tror det skulle funka béttre om man borjade, om, om du far nagra som borjar sjuan i ar, nér
du borjar. Att det blir... Dom lér kdnna dig, att du har det séttet du arbetar pa. D4 lar dom sig det
séttet att jobba pa. Och tycker dom det &r kul, da blir det ldttare. Och da funkar det. (Erin)

Jaa. Ja men da vill jag tacka s& mycket for att ni har medverkat! (Lirare)

Inspelningen avslutas.
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