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Abstrakt

Kan resan nagonsin vara malet eller 4r det alltid slutdestinationen som ar malet?

Studien Under construction underséker hur slojdimnet forhaller sig till firdigt och ofdrdigr. Med
bakgrund i vad jag uppfattar som kursplanens otydlighet gillande méjlighet att bedéma ofirdiga
arbeten tycks det finnas stor oenighet bland lirare kring hur sléjdimnet ska ta sig an ofirdiga
slojdféremal. Syftet med denna studie dr ddrmed att ge storre klarhet i hur man som lirare kan

forhalla sig till detta. Amnet har undersokts utifran tva fragestillningar, vilka ir:

e Hur forhaller sig sléjdimnets styrdokument till temat fardigt och ofirdigt?

e Hur forhaller sig slojdlarare till temat fardigt och oféirdigf?

Studien tar avstamp i det ldroplansteoretiska forskningsfiltet som baseras pa att jaimfora
liroplanens tre arenor, dvs. den formulerade liroplanen jimfoért med lararnas tolkning av den
samt den liroplan som tar sig uttryck i den faktiska undervisningen. Metoder som anvints for att
undersoka detta dr observation av slojdlektioner samt intervjuer med verksamma sl6jdlarare. For

att analysera empirin har en tematisk analysmetod anvints.

Studien har gestaltats genom en workshop dir deltagarna under begrinsad tid sjilva fick tillverka
ett sl6jdféremal utifran slumpvis valda ledord som talade om pa vilket sitt deltagaren skulle ta sig
an uppgiften. Nir tiden var slut skulle deltagaren rangordna samtliga sl6jdobjekt och samtidigt

sortera in sitt eget, dels efter funktion men ocksa efter uttryck.

Nyckelord

Sl6jdidmnet, slojdféremal, process, fardigt, ofdrdigt

Under construction

Concerning finished and unfinished sloyd objects.
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1. Inledning

1.1 Introduktion

Det dr en sen vardagseftermiddag, klockan édr runt halv fyra och klass 8D pa
Abrahamsbergsskolan har lektion i samhillskunskap. Det dr liraren Per-Erik som stir for
undervisningen, stimningen 1 klassrummet 4ar nagot orolig och koncentrationsnivan har
garanterat varit hogre. Helt plotsligt, fran ingenstans kommer en fraga, den kommer fran ena

bakre hornet och gar som en projektil tvirs igenom hela salen.

”Men assa Perre, kan vi inte sluta nu?!”, gapar en av eleverna. Per-Erik tittar fragande pa eleven
och siger: ”Varfor da? Vi slutar inte 4n.” Eleven svarar ndgot i stil med ”Amen det hir ir ju
skittrakigt, jag vill hem.” Per-Erik stiller sig lugnt upp, tittar ut 6ver klassen och sidger: ”’Ja men
om vi tanker sahdr, ni siger att ni vill sluta... men vad ska ni gora sen? Vad ar det ni har sa
brattom till> Om vi hela tiden skyndar vidare mot nista steg, om vi hela tiden vill att det vi héller
pa med ska ta slut, dd kommer vi till sist befinna oss i det stadiet dér hela livet dr pa vig att ta slut,

och vad gor vi da? Ar det dit vi vill? Vi maste kunna vara i nuet, vad ir det annars vi lever for?”

Det gick ett sus genom klassrummet och i nésta sekund satt alla som paralyserade och funderade
kring det som just hade sagts. Nir jag tinker tillbaka, ir nog detta kanske ett av de fOrsta
tillfillena som jag pa riktigt reflekterat Gver vad att avsluta nagot faktiskt innebdr. Jag minns att
jag inte riktigt forstod det da, det Per-Erik sa kindes sd djupt att jag inte riktigt kunde greppa det,
men det var nagonting i mig som lyssnade och jag tog det till mig. Det hir dr nagot som jag sedan

dess har burit med mig och som jag fortfarande ibland tinker pa.

Att avsluta... det vill sdga att fullborda, slutféra och fardigstilla. Att gora firdigt. Ord som 1 stora
drag beskriver det absolut sista steget 1 en process. Just ordet firdig ir nigot som jag tror att alla ar
bekanta med, men som samtidigt kan vara otroligt svart att sitta fingret pa. Hur vet man nir
nagot ar fullbordat, slutfért och fardigstallt? Hur vet man vilket av stegen som dr det absolut

sista? Och vem ar det som bestimmer det?

Jag tinker att man beroende pa kontext har olika forestillningar om vad som ér firdigt. I min
tidigare yrkesroll som inredningssnickare var det relativt uppenbart for mig nir mina arbeten var
fardiga. Som snickare arbetar man konstant mot fysiska kunder, kunder som betalar for att vi ska
gora precis det hen onskar. Nir produkten man tillverkar dr sa nira kundens vision som maijligt i

form, funktion och slutfinnish dr den firdig. Om kunden av niagon anledning inte skulle vara



nojd, fortsitter framstillningsprocessen tills 6nskat resultat uppnas. Malet i denna kontext ar

dirmed att arbetsprocessen ska slutféras och att produkten ska bli fardig.

Om vi sitter detta i relation till grundskolans slojdimne kommer vi att fa syn pa savil skillnader
som likheter. Likheterna ligger i att man i bada sammanhangen, som savil yrkeshantverkare och
slojdelev, befinner sig 1 snarlikt utformade lokaler (som konstruerats efter materialen vi arbetar
med) dir man dgnar sig it skapandeprocesser och hantverk. Skillnaden 4r att man som
yrkeshantverkare 1 stort sett enbart arbetar mot att framstilla produkter, det vill sdga arbetar mot
att bli firdig, medan skolsléjden bor ha ett bredare perspektiv. Sl6jdimnet ingar i grundskolans
liroplan for att eleverna ska fa med sig nyttiga och relevanta kunskaper for framtiden, inte for att
enbart framstilla produkter. Dock har jag under min tid pa sl¢jdlararutbildningen tyckt mig se ett
stort fokus pa produktion, som i slutindan férvintas resultera i en firdig produkt. Inte minst
under lararutbildningens slojdkurser dir jag stundtals fatt uppfattning om att féremal som inte ar
firdiga inte heller ir mojliga att bedoma. Detta dr nidgot som idven ligger i linje med den
instillning jag flertalet ginger stott pd i facebookgruppen Nationellt centrum for sigjdutbildning.'
Amnet ofirdiga sl6jdarbeten” tas upp med jimna mellanrum, ofta i bedémningstider, och
behandlar olika dilemman i stil med ”En elev 1 arskurs 8 har inte blivit firdig med sitt arbete, hur
ska jag tinka vid bedémningen? Kan jag sitta ett E eller ir det ett F?”. Aven pa mina tidigare

VFU-skolor har dilemman likt detta dykt upp ett antal ganger.

Med detta 1 dtanke kan jag inte lata bli att fundera kring: Vad siger egentligen sléjddmnets
kursplan? Behover slojdprocesserna slutféras for att motsvara amnets syfte och mal? Hur ser det

ut i skolorna och varfor ser det ut sar

1.2 Bakgrund

Sammantaget har jag under lirarutbildningen bevittnat ett flertal stindpunkter nir det kommer
till hur man som ldrare ser pa, samt forhaller sig till, fardiga kontra ofardiga arbeten i sl6jdimnet.
Denna bild tycker jag dven foOrstirks nir man ldser igenom ndgra av diskussionstradarna i
Facebookgruppen Nationellt centrum for sigjdutbildning. 1 dagslaget finns minst fem tradar som direkt
beror temat fardigt och ofdrdigt och som tillsammans har ca 450 kommentarer fran olika ldarare
landet 6ver. Utifran antalet kommentarer verkar detta vara ett amne som minst sagt engagerar.
Nedan foljer ett exempel pa en av diskussionstridarna frin gruppen samt ett urval av

kommentarer till denna: ”Hur tinker ni betygsmissigt om det dr manga i en klass som inte

v Nationellt centrum for slgjdutbildning ir en grapp pa Facebook som enligt egen utsago vinder sig till alla som dr
intresserade av skolimnet sl6jd. I skrivande stund har gruppen strax under 6 200 medlemmar. (2019-10-31)



beriknas bli klara med sitt arbete, trots extra tid. Det finns inget annat fardigt under terminen.

Hur staller ni er till att betygsbedéma ett icke fardigt arbete?”

Nigra av kommentarerna i denna trad lyder enligt féljande:

» Jag har redan fran borjan av terminen sagt att minst ett arbete med tillhérande planering o utvirdering ska
vara klart. De som inte blir klara har dé inte heller blivit bedémda 1 alla kunskapskraven. Diligt fokus och
lig arbetsmoral blir F! Vi miste agera/tinka pd samma bana som véra teoretiska kollegor gor.

» Det stir inte uttryckligen i kunskapskraven att eleven maste bli klar med nagot. Har eleven i sitt arbete visat
pé den ldgsta nivan i det den gjort sa dr det ett E. Diremot om eleven aldrig har lyckats med ndgonting och
bara suttit av tiden och inte ens tritt en nal el annat da 4r det . Men dd har man varnat fér F tidigare.

» Att framstilla ett f6remal maste ju betyda att det finns ett féremal. Att ge E till elever som sitter av tiden ér
vildigt konstigt.

» Ett ofirdigt slojdforemal kan innebira ett hogt betyg. /.../ Vet jag att eleverna har forsokt efter basta
férméga och handlag och med hjilp av bade mig och kompisar, da har resultatet ingen betydelse. Eleverna
har lirt massor dven utan ett firdigt féremal. Ibland kanske mer 4n den som har bade handlag och ett
fardigt féremal.

» Jag menar att det dr inte produkten vi bedémer utan elevernas férmégor, dirfér behéver produkten inte
nédvindigtvis vara klar vi [sicl] beddmning. Det mesta ser man i processen.

» Produkten visar processen och férmagornal?

Bara de hir sex kommentarerna visar pa larares vilt skilda stindpunkter i fragan. Utéver nimnd
Facebookgrupp grundas denna studie i sléjdimnets kursplan samt andra, for studien relevanta
stoddokument. Dokumenten som studerats dr sléjdimnets kursplan, kursplanens tillhorande
kommentarmaterial, slojdimnets bedomningsstéd samt den nationella utvirderingen av
slojdimnet fran 2015. Vidare presenteras de formuleringar jag funnit i dokumenten som direkt

gar att applicera pa studiens tema fardigt och ofdirdigt.
I sl6jdimnets kursplan kan man under rubriken syf7e exempelvis lisa:

Undervisningen ska ge eleverna férutsittningar att utveckla idéer, 6verviga olika l6sningar, framstilla féremal
och virdera resultat. Pa si sitt ska undervisningen bidra till att vicka elevernas nyfikenhet att utforska och
experimentera med olika material och att ta sig an utmaningar pa ett kreativt sitt.>

Eleverna ska alltsa ges forutsittningar att bland annat framstilla foremal och virdera resultat.
Men vad menas med foremal, och vad riknas som ett resultat? Miste ett resultat alltid vara

detsamma som en firdig produkt?

2 Nationellt centrum for slgjdutbildning, grupp pa Facebook, (himtad 2019-12-10).
3 Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011: reviderad 2018, Skolverket, [Stockholm], 2018, s. 251.



I kursplanens kunskapskrav finns det nagra formuleringar som maojligtvis skulle kunna koppla an
till temat beroende hur de tolkas. Nedan listas de berérda kunskapskraven, varav samtliga giller
for betyget E 1 arskurs 9. Dessa ir:

e  FEleven kan pi ett enkelt och delvis genomarbetat sitt formge och framstilla sl6jdféremal i olika material

utifrdn instruktioner.
e Under arbetsprocessen bidrar eleven till att formulera och vilja handlingsalternativ som leder framat.

e Fleven kan ge enkla omdémen om arbetsprocessen med viss anvindning av sl6jdspecifika begrepp och

visar di pd enkla samband mellan form, funktion och kvalitet.*

Som sista kommentar till detta kan nimnas, att dven om dessa formuleringar skulle kunna tolkas
som att elevernas slojdféremal maste bli firdiga, sa anvinds inte just orden fardig eller firdigt

nagonstans i kursplanen.

I Skolverkets stoddokument Kommentarmaterial till kursplanen i sigjd kan man tidigt 1 texten ldsa att
slojdimnets plats 1 skolan baseras pa den personliga utvecklingen samt utvecklingen av férmagor
som dmnet genererat, det vill siga kunskaper och formigor alla minniskor har anvindning av.’
Kommentarmaterialet lyfter dven fram framstillningens roll i sl6jdundervisningen da Skolverket
menar att framstallning syftar pa goérandet, sjilva hantverket, som av naturliga skil ges relativt
stort utrymme 1 sléjdundervisningen. Det galler att man som ldrare ser till att balansera upp
undervisningen sa den inte enbart fokuserar pa framstillning, utan inkluderar arbetsprocessens
andra delar som idéutveckling, 6verviganden och virdering. Om inte detta gors aktivt av liraren
riskerar en stor del av dmnets syfte att gi forlorat, menar Skolverket.’ I detta dokument anvinds
dock ordet firdigt en gang i sammanhang enligt féljande: ”Nar eleverna sléjdar far de lira sig att
forhalla sig till de olika delarna [i sl6jddmnets arbetsprocesser, min anmarkning] och att driva sitt

atbete framait, frin idé till firdigt slojdforemal.””

I bedémningsstodet 1 slojd for arskurs 9 finns ett avsnitt som har stor relevans for denna studie
da det resonerar kring formagor som endast synliggdrs under processens gang. Avsnittet lyder
enligt f6ljande:
Manga av de férmédgor som beddms vid betygssittningen, exempelvis “anvinda verktyg”, “vilja
handlingsalternativ. som leder framit”, och ”préva kombinationer av hantverkstekniker och material”, ir

férmdgor som framtrider under elevens arbete. Som slojdlirare behéver du dirfér ocksi grunda din

bedémning f6r betygssittning pd observationer och handledningssituationer under arbetets gang, inte enbart

4Ibid., s. 255 f.

5 Kommentarmaterial till kursplanen i sijjd (reviderad 2017) [Elektronisk resurs], Skolverket, 2017,
http://www.skolverket.se/publikationer?id=3845, s. 5.

¢ Ibid., s. 13.

71Ibid., s. 12.


http://www.skolverket.se/publikationer?id=3845

pé produkt eller resultat - dven om resultat inte enbart syftar pa det firdiga slojdarbetet utan ocksa kan avse
elevens dokumentation, utvirdering eller redovisning.®

Hir stir det direkt formulerat att lirares bedomning inte enbart ska baseras pa firdig produkt
eller resultat, utan att man som lirare dven ska ta hinsyn till de férméigor som visar sig under
elevens arbetsprocess. Grunden f6r bedomning utgérs saledes av savil process som resultat, med

ett fortydligande kring att ett resultat kan innebéra mer 4n just en firdig produkt.

Utifran den nationella dmnesutvirderingen kan man édven se att bade lirare som elever arbetar
mot malet att fardigstalla sl6jdféremal. I utvirderingen formuleras tva reflektioner kring detta.
Den ena handlar om att saval lirare som elever hamnar i nagon form av produktionsfokus, vilket
aven identifierades i den foregiende utviarderingen fran 2003 da det ansags vara ett alldeles for
stort fokus pa gbrandet i sl6jdimnet. Den andra reflektionen dr att tva av de fyra langsiktiga
malen (a#t valja och motivera samt att analysera och vardera) far mindre utrymme ndr lirare och elever
tillsammans blir f6r produktionsinriktade. Detta resulterar i1 att elevernas méjlighet att utveckla
dessa férmagor begrinsas, samtidigt som lirarnas underlag f6r att bedéma eleverna i dessa delar

av kunskapskraven minskar.’

Det som presenterats hir ovan ska enbart ses som sma fragment av de dokument som studerats,
jag aterkommer till styr- och stéddokumenten under punkt sju i denna text som behandlar

studiens analysarbete.

1.3 Syfte

Da det tycks finnas en relativt stor oenighet bland lirare och deras syn pa firdiga, kontra ofirdiga
elevarbeten i sl6jdimnet ér syftet med denna studie att undersoka hur hela dmnet forhaller sig till
fardigt och ofdrdigt. Forhoppningen dr att studien ska kunna vigleda, savil mig sjilv som andra
slojdlirare, kring hur man kan resonera i situationer som har koppling till, eller pa annat sitt berér

studiens tema.

1.4 Fr&gestalining

Med utgangspunkt i studiens bakgrund och syfte har jag formulerat dessa tre fragestillningar:

e Hur forhaller sig sléjddmnets styr- och stoddokument till fardigt och oféirdigf?
e Vilka utsagor kommer till uttryck av slojdlirare i forhallande till fardigt och ofirdigf?

e Hur synliggdrs kopplingen mellan sl6jdlirare och styrdokument?

8 Bedimningsstid i slgjd drskurs 9 (reviderad 2018), Skolverket, 2018, s. 16.
9 Slgjd i grundskolan — En nationell dmnesutvirdering i drsknrs 6 och 9, Skolverket, 2015, s. 175.



2. Empiri

Da Skolverkets styr- och stoddokument for sléjdimnet ligger till grund fo6r denna studie utgor
dessa av forklarliga skil en betydande del av empirin. Empirin bestar dven av anteckningar fran
en faltstudie samt tre olika lararintervjuer. Filtstudien innefattar tva observationstillfillen om
totalt fem lektioner 1 trd- och metallsléjd med klasser i arskurserna 6, 7 och 9. Samtliga
lirarintervjuer genomfordes pa samma skola dir dven observationerna dgde rum, vilken ér en
grundskola i vistra Stockholm. Mer om detta finns under punkt 5.1 och 5.2 i denna text som

berér metoder for inhamtning.

3. Urval och avgrdansning

Den hir studien dr menad att frimst fokusera pa hur lirare resonerar kring fardiga och ofirdiga
arbeten 1 sl6jdimnet. Motiveringen till detta dr att skolan som institution dr uppbyggd pa ett
sadant satt dar allt arbete eleverna gor ska bedomas, en bedomning som i slutindan ligger till
grund for betygsittning av elevens prestation. Da bade bedomning och betygsittning, 1 de allra
flesta fall, gors av liraren dr det dirmed aven liraren som har det sista ordet angaende vilka
elevarbeten som uppfyller malen fér de specifika dmnena. Jag tinker mig alltsa att det ar
slojdprocesserna, slutforda eller ej, som ligger till grund foér lirarnas bedémning i sléjdimnet.
Dirfor har jag i denna studie valt att enbart fokusera pa lirarna och deras tankegangar kring

temat fardigt och ofdrdig!.

Skolan jag valde for filtstudien ér en skola jag tidigare varit i kontakt med i andra sammanhang.
En annan avgérande anledning till att jag valde just denna skola var att jag hade vetskap om att de
har ett flertal slojdlirare och att det dirfor kindes passande att vinda sig just dit. Lektionerna
som observerades valdes av det skil att liraren som undervisade under dessa lektioner ocksa var
den person jag haft mest kontakt med sedan tidigare. Urvalet av informanter till lararintervjuerna
foll sig mer eller mindre naturligt dd de lirare som hade tid och lust stéllde upp, vilket resulterade
1 tre stycken, varav tva undervisar i trd- och metallsléjd och en som undervisar i textilslojd.
Lirarna som intervjuades har olika yrkesbakgrund och wvarierad erfarenhet av slojdlararyrket.

Nedan foljer en kortare beskrivning av samtliga:

e Lirare A ir behorig lirare och har erfarenhet av sljdliraryrket sedan 40 ar tillbaka. Hen
har under hela sitt yrkesliv undervisat i trd- och metallsljd och dr dven behérig larare 1

matematik.



e Lirare B har arbetat som behorig tri- och metallslojdslirare sedan 2003, innan dess
vikarierade hen som obehorig lirare i damnet. Larare B dr dven utbildad IKT-pedagog

(IKT ir forkortning for information, kommunikation och teknik).

e Lirare C har undervisat i textilslojd i knappt tre ar. Lirare C arbetar som obehorig lirare
1 amnet men har tidigare erfarenhet av textil och sémnad da hen ir utbildad

monsterkonstruktér. Under sin tid 1 lararyrket har lirare C enbart undervisat 1 textilslojd.

4. Teori och tolkningsram

Denna studie har sin utgangspunkt i liroplansteorin. Nedan redogors for teorier och begrepp

inom det liroplansteoretiska filtet som anvinds 1 det kommande analys- och tolkningsavsnittet.

4.1 Laroplansteori

I stora drag kan man siga att liroplansteori handlar om hur liroplaner formuleras, tolkas och till
sist tar form i praktiken. En av grundprinciperna inom liroplansteorin ir att stoffurvalet i
undervisningen inte dr detsamma som 1 den foreskrivna liroplanen. Med det menas att den
faktiska, av Skolverket utgivna liroplanen forst maste tolkas for att sedan kunna ta sig uttryck 1
praktiken. Denna tolkning utformas dels efter lirares intentioner, rutiner och bakgrund, men
paverkas ocksi av diverse begrinsande ramar och praktiska férutsittningar.'” For att analysera
hur olika urvalsprocesser paverkar liroplanen delas liroplansteorin upp i tre olika, sa kallade

arenor. De tre arenorna utgors av laroplanens formulering, transformering och realisering."

Den formulerade lirgplanen syftar till de foreskrifter som giller 1 ett skolsystem, exempelvis vilka
imnen som ska studeras, vilka mal som giller f6r undervisningen och vilket innehéll som ska
rymmas.'” Det handlar alltsd om de reella bestimmelser som tagits fram i samarbete mellan ex.
regering och andra ber6rda myndigheter, 1 Sveriges fall Skolverket. Den #ransformerade liroplanen
kan forklaras som att det inte dr liroplanens foéreskrifter som enskilt bestimmer innehallet i
undervisningen, utan att stoffet fran den formulerade liroplanen omformas genom tolkningar,
tillige och frindrag, samt av 6vriga faktorer som paverkar urvalet.”” Realiseringen av liroplanen

innefattar sjilva verkstillandet av undervisningen, dvs. lirarens faktiska undervisning och

10 Linde, Goran, Det ska ni veta!: en introduktion till ldroplansteori!, 3., [rev.] uppl., Studentlitteratur, Lund,
2012, s. 21.

1 Ibid., s. 8.

12 Tbid., s. 23.

13 Ibid., s. 55, 73.



elevernas verksamhet under lektionerna. Kommunikationen och aktiviteten i klassrummet utgor

den betydande delen av realiseringsarenan.'

For att aterkoppla till de begrinsande ramar som tidigare nimnts finns det inom
liroplansforskning en teori som kallas ramfaktorteori, vilken gar ut pa att studera relationerna
mellan  resultat, undervisningsforlopp och begrinsande yttre forutsittningar.”” Inom
ramfaktorteorin tar man hansyn till de faktorer som kan paverka liroplanens transformering, dvs.
den tolkande delen av liroplansteorin. Till dessa riknas bla. yttre begrinsningar som tiden till
forfogande, antalet elever i klassrummet och utrustningen 1 salen, alltsd sidant som begrinsar
lirarens handlingsutrymme. Utéver dessa finns dven reglerande ramar som paverkar innehallet,
exempel pa detta dr betygssystemet, formella kompetenskrav pa lirarna och dven statliga beslut

som inte direkt avser liroplanens féreskrifter om innehall.

4.2 Motivationsteori

Drivkraften att ldra kallas motivation. Det finns tva olika former av motivation, den yttre
motivationen och den inre motivationen. Den yttre motivationen skapas med hjilp av bel6ningar,
betyg och berém, men kan dven genereras genom mer negativt laddade fenomen som exempelvis
krav och tvang. Till skillnad frin den yttre motivationen sa utgar den inre motivationen ifran
intresse och den egna viljan att lira. Den typen av motivation kommer alltsa enbart inifran en
sjalv. Inom motivationsforskningen som bedrevs 1 USA under 50- och 60-talen talade man om

tre dominerande variabler, vilka 4r: motiv, férvintan och stimulans.

e Motiv — Delas in i "uppnaendemotivet” och “undvikandemotivet”. Uppniendemotivet
syftar till individens strivan efter att uppna maximal tillfredsstillelse, medan
undvikandemotivet star for individens stravan att undvika misslyckande.

e FDorvintan — Ett kognitivt foregripande av att en viss handling kommer leda till en viss
konsekvens.

e Stimulans — En mélsittnings relativa attraktionskraft."

4.3 Fenomenografi
Fenomenografi dr en empiriskt grundad beskrivning av olika sitt att uppfatta virlden. Den ir
empirisk pa sa sitt att den forsoker analysera och beskriva ett antal minniskors utsagor under

exempelvis en intervju. Syftet dr att beskriva hur fenomen uppfattas och forskningsmetodens

14 Thid., . 73.
15 Thid., 5. 17 £.
16 Thid., 5. 108 .



fokus ligger pa att undersoka hur nigot framstir fér dessa minniskor, inte hur det egentligen 4r."’
I fenomenografiska undersokningar stills fragor, vilka har en diagnostisk inneb6rd. Fragorna
stalls for att undersoka vilka olika tankefigurer informanterna har om ett specifikt fenomen. 1
boken Det ska ni veta! av Goran Linde ges ett siadant exempel: 7Lars-Ove Dahlgren vid
Link6pings universitet brukade i sina féreldsningar aterkomma till en sadan fraga. Den lyder: En
vetebulle kostar tio kronor. Varfér kostar den sia mycket? Han far ett antal olika svar och

kategoriserar dem i svarskategorier, vilka sammanfattar nigonting om tinkandet bakom svaret.”"®

5. Metod och tillvagagangssatt

5.1 Observationer

Som forsta forskningsmetod valde jag att anvinda mig av deltagande observation dir jag sjilv
haft rollen deltagare som observator. 1 Forskningshandboken beskriver Martyn Denscombe den hir
formen av deltagande som att forskarens identitet, som just forskare, ar 6ppet erkind vilket han
menar dr en fordel da detta underlittar for att fa deltagarnas samtycke. Denscombe férklarar
vidare att denna typ av deltagande observation har formen av ett ’skuggande’ av en person eller
grupp i dess normala liv.”"” Nimnd metod har i denna studie anvints med férhoppning om att f4
syn pa relevanta situationer inom befintlig sl6jdundervisning. Observationerna har gatt till sa att
jag under slojdlektionerna befunnit mig 1 salen och betraktat undervisningen medan jag invintat
situationer da elever borjat bli fiardiga med sina processer. Situationer jag lagt stérst vikt vid dr da
elever pa néagot sitt sjilv uppsokt liraren for att hora dennes bedomning om huruvida arbetet ér
fardigt eller inte, och vad som eventuellt behover goras for att arbetet enligt liraren ska bli
fardigt. Nir sadana tillfillen uppstatt har jag varsamt smugit mig fram och tagit anteckningar pa
vad som sagts och ocksa fotat arbetet, alltsa i det skick arbetet var under samtalet med ldraren.
Observationerna genomfordes pa en grundskola i vistra Stockholm som jag besckte under tva

dagar, vilket sammanlagt resulterade i fem lektioner med klasser 1 arskurserna 6, 7 och 9.

5.2 Lararintervjuer
Utover observationerna har jag intervjuat tre verksamma slojdlirare som alla arbetar pa skolan
dir jag dven genomférde observationerna. Intervjuerna genomfdrdes enskilt och lirarna som

intervjuades arbetar alla inom sléjdimnet men har varierad erfarenhet och yrkesbakgrund. Av de

17 Larsson, Staffan, Kvalitativ analys - exemplet fenomenografi, Studentlitteratur, Lund, 1986, http://liu.diva-
ortal.org/smash/get/diva2:253401 /FULLTEXTO01.pdf, s. 13.

18 Linde, 2012, s. 82.

19 Denscombe, Martyn, Forskningshandboken: for smdskaliga forskningsprojekt inom samhballsvetenskaperna, Fjirde upplagan,

Studentlitteratur, Lund, 2018, s. 309.


http://liu.diva-portal.org/smash/get/diva2:253401/FULLTEXT01.pdf
http://liu.diva-portal.org/smash/get/diva2:253401/FULLTEXT01.pdf

tre intervjuade ldrarna var tva av dem behoriga att undervisa i sl6jd varav den sista arbetar som
obehorig lirare 1 amnet. Jag anvinde mig av en sa kallad semistrukturerad intervju som i stora
drag innebdr att intervjuaren forberett amnen och frigor som ska behandlas men att sjilva
intervjun genomfors med viss flexibilitet genom att fraigornas ordningsfoljd mm. anpassas efter
hur intervjun fortgar.” Sjilv hade jag forberett ca tio frigor som skulle sti till grund for
intervjuerna. Ett av mina stora mal var att skapa en sa avslappnad miljé som méjligt och dérfor
forsokte jag i storsta mojliga man vilja fragor efter intervjuns riktning. Ibland kompletterades
intervjun med andra, mer oplanerade foljdfragor for att exempelvis fa ett mer utvecklat svar eller
lita informanten spinna vidare pa ett specifikt spar. Jag anvinde mig av ungefir samma
inledningsfraga 1 samtliga intervjuer som handlade om hur lirarna generellt tinker kring firdiga,
kontra ofirdiga arbeten i sléjdimnet. Sedan fortlpte interviuerna med fragor som ”Ar det viktigt
att elevernas arbeten resulterar i firdiga produkter? Varfor/varfor inte?” och “Finns det nigon
vinning i att som elev genomféra en hel process?”. Frigorna som stilldes var medvetet relativt
snarlikt formulerade med en tanke om att verkligen komma ner péa djupet och forséka fa ut ett sa
gediget och kirnfullt material som mojligt. En del av fragorna utgick fran olika tinkbara
sl6jdundervisningsscenarion da det fanns en tanke om att den typen av fragor skulle skapa
engagemang hos informanterna och ge mer verklighetsforankrade svar. Alla tre intervjuer
spelades in och landade tidsmissigt pid ca 25 min vat, plus/minus ca 30 sekunder. Samtliga
intervjuer har dven transkriberats och finns att tillga hos mig, forfattaren. Resterande

intervjufragor finns som bilaga i denna text.

5.3 Metod fér analys

Som analysmetod anvinder sig denna studie av en tematisk analys, vilken kidnnetecknas for att
vara en kvalitativ metod ddr huvudfokus ligger pd att koda och organisera empirin for att
synlige6ra genomgaende teman och moénster. De framarbetade koderna anvinds sedan for att i
sin tur skapa kategorier genom att gruppera koderna efter specifika teman. Det dr sedan dessa
teman som ska ligga till grund for analysen.” Just f6r denna studie innebir denna analysmetod att
de enskilda delarna i empirin (dvs. styr- och stéddokument, observationer och intervjuer)
studeras var fOr sig fOr att sedan kodas. I detta stadie finns ingen 6vre grins for hur manga koder
som dr lampligt att arbeta med, utan det kan bli hur manga som helst. Nar detta gjorts dr nista

steg att gruppera koderna frin samtliga delar av empirin efter utmarkande moénster och att

20 Thid., s. 269.
21 Tbid., s. 405.
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kategorisera dessa. Det ir sedan kategorierna som efter att ha analyserats och jaimférts som far

presentera studiens resultat.”

6. Tidigare forskning

Hir presenteras nagra av de studier jag influerats av och som bidrar med fler perspektiv inom

forskningsomradet for denna studie.
Lust och olust av Stina Westerlund

Stina Westerlunds avhandling Lust och olust handlar om att lira genom att géra nigot av olika
material som finns att tillga i skolsammanhang, samt om det lirande som sker nar ett sl6jdforemal

tar form och fysiskt blir till.”

Det 6vergripande syftet med avhandlingen dr att ”’belysa elevers
emotionella erfarenheter som en implicit aspekt i grundskolans textilsléjdsundervisning och
vilken betydelse erfarenheterna kan ha for lirandet”. Avhandlingen fokuserar pa elever i 15-
arsaldern och deras kinslomissiga upplevelser kring sina skolarbeten 1 textilsléjd, och vilken

betydelse kinslorna har for lirandet i imnet.*

Foretagsambet genom slgjd av Janne Elo

Janne Flos studie Foretagsambet genom sigjd tar utgangspunkt i det finska skolsystemets inférande av
foretagsamhetsfostran samt hur denna relateras till den finska skolans sl¢jdimne. Studiens syfte
ar att “reda ut vilken form av féretagsamhetsfostran slojdlirare anser att skolan ska fostra till”
vilket uppnas genom att “reda ut i vilken utstrickning verksamma sl6jdlirare anser att olika
kvalitéer av foretagsamhetsfostran faller inom ramen for den grundliggande utbildningens
undervisningsmil for sl6jdimnet.” 1 studien tar Elo bland annat upp skillnaden mellan inre och

yttre toretagsamhet samt hur dessa tva tar sig uttryck hos eleven.
Slojdémmet i forandring av Kajsa Borg

Kajsa Borgs licentiatavhandling S/jddamnet i forindring syftar i forsta hand till att férséka beskriva
sl6jddmnet i1 grundskolan. Studiens tidsperspektiv dr begrinsat till en period om 30 ir, fran 1962
till 1994 och Borg motiverar det med att den valda tidsperioden omfattar tidpunkter f6r nya

liroplaner. Slojdimnets férindring har undersokts utifran fyra olika aspekter som alla styr och

22 Ibid., s. 405 ff.

23\X/esterlund, Stina, Lust och olust: elevers erfarenheter i textilslgyd, Institutionen for estetiska amnen, Umed universitet,
Diss. Umea: Umea universitet, 2015,Umea, 2015, s. 11.

24 Ibid., s. 14.

> Elo, Janne, Foretagsambet genom slijd, Abo akademi, Pedagogiska fakulteten, Vasa, 2000, s. 8.
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begrinsar amnet, vilka dr: det som formulerats 1 slojdimnets styrdokument, lirarutbildningarnas
kursplaner, beskrivningar av slojdlirarnas arbetsvillkor samt erfarna lirares utsagor om sitt

imne.”

7. Bearbetning och analys

Hir analyseras det empiriska materialet utifrin de fyra kategorier som framtridde vid kodningen
av lararintervjuerna, direfter har resten av empirin sorterats in under respektive kategori for att
mojliggdra en analysmetod av tematisk karaktir. Var och en av de fyra kategorierna har tilldelats

varsin underrubrik 1 detta avsnitt.

7.1 Sléjdundervisningens forutsattningar

Under studiens gang har det visat sig att sl6jdundervisningens forutsittningar utgor ett av de fyra
filt som fatt en sirskilt framtridande roll 1 denna studie. Inte helt osannolikt har detta sin
forklaring 1 att det ar allt detta som i slutindan baddar f6r nagon form av resultat. Jag skriver
ndgon form av resultat for att man inte pa férhand vet vad resultatet blir, det kan bli olika frin ging
till gang. Ibland resulterar arbetet 1 ett misslyckande, medan de andra gianger kan bli ndgot helt
fantastiskt! For det dr trots allt forutsittningarna som tillsammans bildar grunden f6r hela

sl6jdundervisningen, och 1 forlaingningen dven paverkar hur vil eleverna lyckas 1 den.

De forutsittningar vi pratar om innefattar allt ifrdn sjilva dmnets férutsittningar i form av styr-
och stéddokument, till lirarens forutsittningar som utbildning, bakgrund och instillning, vidare
till elevens fOrutsittningar i form av motivation, tidigare erfarenheter och relationen till liraren.
Ut6ver detta finns dven ett par andra nimnvirda faktorer som exempelvis alla materiella och
logistikbaserade forutsittningar vilka kan vara; lokalens utformning, tillgdng pa material,
undervisningstid och gruppstorlek. Ett par av dessa faktorer kan kdnnas igen fran ramfaktorteorin,
som namndes under punkt 4.1 i denna text, vilken syftar till att studera relationerna mellan
resultat, undervisningsfoérlopp och begrinsande yttre férutsittningar som exempelvis tid, lokal

och utrustning.”’

Dessa exempel kan alltsa ses som faktorer lirare maste férhalla sig till i sin undervisning, vilket
inkluderar savial materiella som de immateriella forutsattningar vilket bidrar till ldrares
transformering (dvs. tolkning) av liroplanen, och i sin tur dven medverkar till realiseringen av

den. Med andra ord kan man se det som att det alltsd dr dessa faktorer som ligger till grund for

26 Borg, Kajsa, Skjdanmet i forandring: 1962-1994, Univ., Institutionen fér pedagogik och psykologi, Link6ping, 1995, s.
7.
27 Linde, 2012, s. 17 f.
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savil lararens planering av undervisningens uppgifter och moment, som genomférandet av dem

och 1 viss man dven bedémningen av dessa.

For att undersoka slojdimnets foérutsittningar ndrmare kan vi borja med att se vad som
formulerats 1 slojdimnets styr- och stoddokument. Under rubriken syffe i kursplanen kan man
exempelvis ldsa:
Undervisningen ska ge eleverna férutsittningar att utveckla idéer, 6verviga olika 16sningar, framstélla féremal
och virdera resultat. P4 si sitt ska undervisningen bidra till att vicka elevernas nyfikenhet att utforska och
experimentera med olika material och att ta sig an utmaningar pi ett kreadvt sitt. /---/ Genom

undervisningen ska eleverna ges fOrutsittningar att utveckla kunskaper om firg, form, funktion och

konstruktion och om hur dessa kunskaper kan kombineras med medvetna val av material och teknik.?8

Detta stycke beskriver alltsa de férutsittningar som undervisningen ska ge eleven, 1 det hir fallet
att exempelvis utveckla idéer, framstilla foremal samt att utveckla kunskaper om bland annat
funktion och konstruktion. Detta ska dessutom bidra till att bland annat vicka elevernas
nyfikenhet att utforska och att ta sig an utmaningar pa ett kreativt sitt. I kursplanen sammanfattas
syftesbeskrivningen med fyra lingsiktiga mal som dr tinkta att genomsyra hela grundskolans
sléjdundervisning fran de ligre arskurserna, hela vigen upp till arskurs 9. De langsiktiga malen
formuleras enligt f6ljande:

Genom undervisningen i dmnet sl6jd ska eleverna sammanfattningsvis ges férutsittningar att utveckla sin
férmaga att

e formge och framstilla féremal i olika material med hjilp av limpliga redskap, verktyg och
hantverkstekniker,

e  vilja och motivera tillvigagangssitt i1 sl6jdarbetet utifran syftet med arbetet och utifrin kvalitets- och
miljéaspekter,

e analysera och virdera arbetsprocesser och resultat med hjilp av sléjdspecifika begrepp, och

o tolka slojdféremals estetiska och kulturella uttryck.?
Utifran ovanstiende citat kan man utrona att “eleverna ska ges forutsittningar att utveckla sin
férmaéga att...”. Det lingsiktiga syftet med undervisningen dr dirmed inte att eleverna i slutet av
arskurs 9 nédvindigtvis ska bemistra alla de hir sakerna, utan syftet verkar saledes enbart vara att

ge eleverna ritt forutsittningar att utveckla sin férmaga inom dessa omraden. Hur kan da dessa

formuleringar tolkas i férhéallande till problematiken kring firdiga, kontra ofirdiga sl6jdarbeten?

For att nysta vidare 1 detta kan vi anvinda oss av en situation som uppstod under faltstudien da

en elev i arskurs 9 uppsoker hjilp hos liraren efter att ha svarvat ett tridmne i en form som ska

28 Largplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011: reviderad 2018, Skolverket, [Stockholm], 2018, s. 251.
2 Ibid., s. 251.
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Bild 3

likna byggnaden The Gherkin i London. Eleven visade upp trddmnet da det fortfarande var

monterat 1 svarven och dialogen med liraren utspelades enligt féljande:

Lirare: Nu behéver du bara slipa lite pa den dir.

Senare under samma lektion har eleven slipat sin produkt och behéver

vigledning pa nytt.

Lirare: Du far ligga krut pa att mala den hir sen’. Vad heter den dir

firgen? M* pa bilden kanske vet? Sa att den liksom lyser.

Elev: Akrylfirg?

Lirare: Ja, akrylfirg kanske det heter!™

I denna situation féreslar alltsa liraren ytbehandling i form av malning som ett av de sista stegen i
elevens slgjdprocess. Som tilligg till dialogen kan dven nimnas att den hir eleven var en tillsynes
duktig elev med hoég ambitionsniva som mycket vil skulle kunna firdigstilla sléjdféremalet pa en
hégre niva med hjilp av nagra fler, mer avancerade hantverkstekniker. Utifran elevens nivd hade
man exempelvis kunnat féresla att filla in metalltradar eller liknande i samma svingda form som
pa inspirationsbygganden, inte minst for att forstirka uttrycket av glas och metall, sedan skulle
man dven kunna mala féremalet som ett komplement till metallen. I kursplanens centrala innehall
for arskurs 7-9, finns exempelvis en punkt som anger att undervisningen ska innehalla arbete med
metall, textil och tri samt deras kombinationsméjligheter med varandra och med andra material.”

Detta hade kunnat bli ett ypperligt tillfille for eleven att arbeta med den delen av sléjdens

30 Observationstillfille 1, Lektion 1, Stockholm, 2019-10-23.
U Ldrgplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011: reviderad 2018, Skolverket, [Stockholm]|, 2018, s. 253.
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Bild 4

innehall. Dessutom hade ldraren di dven i hogre grad arbetat efter det langsiktiga milet att ge
eleven forutsittningar att utveckla sin formaga 1 att formge och framstilla féremal i olika material

med hjilp av limpliga redskap, verktyg och hantverkstekniker.

I den hir situationen skulle man alltsd som ldrare kunnat tinka pa att utnyttja situationen pa ett
bittre sitt och faktiskt forséka utmana eleven i hogre grad. Vi vet inget om orsaken till varfor
liraren enbart féreslog ytbehandling i form av malning, det skulle kunna ha att géra med att hen
kinde sig begrinsad pa grund av de yttre forutsittningar som fanns fér undervisningen. Antalet
kvarvarande lektioner kanske inte skulle racka till eller att det var méanga i gruppen som behovde
hjilp samtidigt och att liraren helt enkelt inte hade tid. Det kan ju ocksa vara sa enkelt att liraren
inte hade niagon tanke pa att tilligga nagot mer till féremalet, vilket forvisso var synd dé arbetet
hade god potential att uppna ett firdigt resultat pa en hégre niva. Sammanfattningsvis kan man
dock konstatera att den hir eleven inte gavs tillrickligt med fOrutsittningar for en hogre

utvecklingsgrad i uppgiften.

Detta elevarbete for oss vidare till en annan situation som observerades under faltstudien. En

elev 1 arskurs 6 var precis i slutskedet av framstillningen av ett avlingt trdg, varpd liraren

sjalvmant uppsoker eleven for att ge feedback.

Lirare: Jattebra, men ta lite 120 dar. [Tittar pa insidan av traget och syftar pa slippapper i grovlek
120.] Och hir var en sticka. [Pekar mot ena ytterhornet, nedre vinstra hornet i forsta bilden.] Sa

oljar vi den hir sen’.??

Till skillnad fran forra situationen sa far denna elev genom lararens feedback fOrutsittningar att
fardigstalla foéremalet pd en sa hég niva som mojligt. Triget som eleven tillverkat dr fullt

fungerande och si gott som firdigstillt. Dock finns det fortfarande ett par saker som kan

32 Observationstillfille 2, Lektion 5, Stockholm, 2019-10-24.
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forbittras for att dstadkomma den dir sista 6nskvirda slutfinnishen, genom att putsa mer och fa
bort enstaka stickor. Att denna situation skiljer sig fran den forsta kan saklart bero pa en mingd
olika saker, liraren kanske hade mer tid att hjalpa eleverna under den hir lektionen, da det i detta
fall (till skillnad fran det forra) var liraren som uppsokte eleven och inte tvirt om. Just detta med
lirares mojlighet att ge elever individuell handledning och uppmuntran ir nigot som enligt den
nationella utvirderingen fran 2015 kan kopplas till elevgruppernas storlek, vilket ocksd skulle
kunna vara en orsak till lirarens agerande.” Man skulle dven kunna tinka sig att liraren bemoter
eleverna pa lite olika sitt beroende pa vilken arskurs de gar 1. Da denna elev gick 1 arskurs 6
kanske liraren hade for avsikt att vigleda lite extra fOr att eleven ska ha maojlighet att utvecklas,
medan eleven i arskurs 9 kan anses ha ett storre ansvar att komma med egna idéer och l6sningar.
Det skulle alltsd kunna hirledas till att vara en friga om progression fran elevens hall. A andra
sidan ska vil liraren alltid finnas dér f6r att motivera och vigleda eleverna till sa bra resultat som

mojligt, oavsett om de gar i arskurs 6 eller arskurs 9?

Hur slojdlarare viljer att ligga upp sin undervisning ér i relativt stor del upp till dem sjélva da
styr- och stoéddokumenten ofta limnar Gppet f6r lirarna att tolka innehéllet och darefter anpassa
detta efter de lokala forutsittningar och behov som finns. P vissa stillen 1 dokumenten medger
Skolverket dven sjilva att de inte vill lagga sig 1 exakt allt da det skulle styra verksamheten pa ett,
som de uttrycker sig, “o6nskat sitt”. Ett exempel pa detta dr nir de i kommentarmaterialet for
slojdimnet ndmner att de inte vill ange vilka redskap och verktyg som ska anvindas i1 vilka

drskurser av just den anledningen.™

Om vi dtergar till problematiken kring firdiga och ofirdiga sl6jdféremal kan man, som namnt 1
bakgrundsavsnittet, tolka vissa av formuleringarna i styr- och stoddokumenten som att féremalen
eleverna framstiller ska bli firdiga, men det egentligen inte stir nagonstans att de maste
fardigstillas. Vikten av att fardigstilla foremalen kan dessutom uppfattas som olika stark 1 de
olika dokumenten. En intressant aspekt i det hela dr dock om alla dessa dokument viger lika
tungt. Mest sannolikt borde kursplanen vaga tyngst eftersom den enskilt ska kunna ligga till grund
for all undervisning 1 dmnet. De andra dokumenten har tagits fram som komplement till denna
och borde dirfér verka for att fortydliga, samt anvindas som ett stod till lirarna och deras
undervisning. I det avseendet borde det vara av stor vikt att dessa dokument haller samma kurs
och av den anledningen inte anvinder olika formuleringar som dessutom riskerar att skapa mer

osikerhet in klarhet. A andra sidan kanske man frin Skolverkets hill inte alls efterstrivar att

33 Skolverket, 2015, s. 122.
34 Skolverket, 2017, s. 10.
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skapa en sadan stringent linje dd, man som tidigare nimnt inte vill styra verksamheten mer dn

nodvindigt.

Sa hur ska undervisningen anpassas for att ge eleverna de forutsittningar de behéver? Ett forsta
steg kan vara att man som lirare, redan vid planeringsstadiet av sina uppgifter forbereder sig for
slutskedet av processen genom att se Over vad som ir syftet med respektive uppgift och i sin tur
dven bedémningsgrunderna for dessa. Genom att redan pa forhand ha en bestimd uppfattning
om vad arbetsomradet ska resultera i skapar man sig en storre mojlighet att kunna formulera
detta for eleverna, vilket i forlingningen dven férebygger eventuella oenigheter mellan lirare och

elev.

Detta sista stycke leder oss osokt in pa analysens nista avsnitt som behandlar sambandet mellan
process och kunskap. Vad ska man som lirare fokusera pa i sin undervisning? Kan resan

nagonsin vara malet, eller dr det alltid just slutdestinationen som ar malet?

7.2 Slojdresans betydelse fér kunskapsinhdmtning
Fragor som uppstar kring dessa tankegangar kan exempelvis vara: Vad ir egentligen slojdkunskap
och vad innebir det att ha kunskap i s16jd? Ar det gorandet som ir det mest visentliga eller 4r det

larandet?

Utifran den nationella dmnesutvirderingen frin 2015 kan man se att saval lirare som elever
arbetar mot malet att fardigstilla sl6jdféremal. I utvirderingen formuleras tva reflektioner kring
detta. Den ena handlar om att bade lirare och elever hamnar 1 ett sa kallat produktionsfokus,
nagot som aven ligger 1 linje med den tidigare utvirderingen fran 2003 da det ansdgs vara ett
alldeles for stort fokus pa gorandet i slojdimnet. Den andra reflektionen édr att tva av de fyra

2

lingsiktiga malen (“att vilja och motivera...” samt “att analysera och virdera...”) fir mindre
utrymme nir lirare och elever tillsammans blir f6r produktionsinriktade. Detta resulterar 1 att
elevernas mojlighet att utveckla dessa formagor begrinsas, samtidigt som lirarnas underlag for att
bedéma eleverna i dessa delar av kunskapskraven minskar.” Enligt Skolverket borde alltsa det
lingsiktiga malet som behandlar produktion fi mindre utrymme dn vad det far idag till f6rman
for att 7vilja och motivera” samt “analysera och virdera”. Detta kan tolkas som att sjilva
produktionen, och 1 sin tur dven fardigstallandet, egentligen ar mindre viktig dn vad manga lirare
tror. Samtidigt kan man utldsa att det fortfarande ar viktigt att producera och firdigstilla, men att

det ska ges mer utrymme at de andra lingsiktiga malen sa att fordelningen dem emellan blir mer

jamn.

3 Skgjd i grundskolan — En nationell dmnesutvérdering i drsknrs 6 och 9, Skolverket, 2015, s. 175.
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Om man funderar kring vad de olika langsiktiga malen faktiskt innebdr kan man se att det, utéver
framstillning, i stora drag handlar om fOrstaelsen for sl6jd. Dessa tva har sjilvklart all mojlighet
att verka 1 symbios, da praktisk 6évning dr en forutsittning for att kunna skaffa sig forstaelse for
slojd (vilket i sin tur dven genererar kunnande inom sl6jd). Dock ir sjilva produktionen i sig
ingen garanti for att en hogre kunskapsniva ska uppnas, da det krivs att man faktiskt reflekterar
over sin process och ser diverse samband och moénster. Nagot som dven kinns igen ifran de
langsiktiga maélen som behandlar férmagor att motivera, analysera, tolka och virdera. I
sl6jddmnets kommentarmaterial resonerar de kring detta genom begrepp som “erfarenhets- och
handlingsbaserat lirande” vilket gar ut pa att eleverna inte alltid kan gora exakt som de lért sig
utan att de maste reflektera och anpassa sitt tillvigagangssitt efter de specifika situationer som
uppstar. Saledes dr det omojligt att lira sig slojda genom att lasa texter eller att titta pa nidgon

% Vidate kan man redan i forsta tycket av sl6jdimnets

annan som sljdar, menar Skolverket.
kursplan lisa om hur dmnet pa ett naturligt sitt kombinerar teori och praktik samt pa vilket sitt
detta utvecklar individen:
Sléjdande 4r en form av skapande som innebir att finna konkreta 16sningar inom hantverkstradition och
design utifran behov i olika situationer. Sl6jd innebir manuellt och intellektuellt arbete i férening vilket

utvecklar kreativitet, och stirker tlltron till f6rmédgan att klara uppgifter i det dagliga livet. /---/ Eleverna ska
ges mojligheter att utveckla sin skicklighet i en process dir tanke, sinnesupplevelse och handling samverkar-37

I férhallande till detta kan man fundera 6ver hur elevers ”slojdresor” ter sig olika beroende pa
vilken installning ldraren har till respektive elevarbete. Om vi ser tillbaka pd exemplet fran
faltstudien med eleven som skulle svarva ett tridmne i form av The Gherkin kan man se vikten av
att som ldrare anpassa slojdresan efter varje elev. Den hir elevens resa hade kunnat bli lingre och
dirmed dven mer innehallsrik, men vad prioriterade egentligen liraren hir? Jo, att arbetet efter en
relativt liten arbetsinsats skulle avslutas. Som féljdfraga kan man fundera 6ver vilket syfte denna
uppgift hade for avsikt att fylla. Var det att framstilla en sa lik avbild av inspirationsbyggnaden
som mojligt med sa smd medel som moijligt, eller var det att under resans gang aven tillgodogora
sig sa mycket kunskap som mojligt? Givetvis kan det finnas vinningar i att enbart arbeta med
gestaltande arbetsformer dven inom vissa av sljdens arbetsomriaden, men med de forutsittningar
som fanns i den hir situationen (som exempelvis elevens kunskapsniva och motivation) hade

resultatet kunnat bli ndgot annu mer.

Under intervjuerna med de tre sléjdlirarna behandlades ett flertal frigor om just sléjdresan i

forhallande till slutdestinationen, varpa lirarnas egna tankar kring amnet framkom relativt tydligt.

36 Skolverket, 2017, s. 6 f.
37 Skolverket, 2018, s. 251.
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Alla tre hade sin individuella uppfattning, dock med vissa gemensamma kontaktpunkter. Nedan

foljer en tabell med varje lirares generella standpunkt i fragan.

Larare A

Larare B

Lirare A anser det vara mest
for elevens egen skull som
slojdarbetena ska bli firdiga.
Det ir en friga om elevens
framtida motivation och
sjalvfortroende 1 dmnet. Men
om man som lérare sett att
eleven kan spelar det egentligen
ingen roll om arbetet blir fardigt
eller inte. Lirare A var
noggrann att papeka att man
som ldrare bor ha tillricklig koll
pé elevernas processer for att
kunna bedéma deras arbeten

utan ett firdigt resultat.

Lirare B uttryckte det vara
mycket viktigt att elevernas
arbeten blir firdigstillda. Hen
menar att ett fardigt arbete dr en
foérutsittning for att man som
lirare ska kunna sitta betyg, eller
dtminstone ett betyg av de hogre
valérerna. [irare B menade att
man som ldrare ska vara sa pass
tydlig i sina uppgifter att eleverna
i god tid far insikt om vad som
krdvs av dem i de specifika

arbetsomridena.

medgav sjilv en viss
osikerhet kring dmnet och
papekade flertalet ganger att det
ju inte stir ndgonstans i
kursplanen att sl6jdféremalen
miste fardigstillas. Dock anser

att fardiga arbeten dr
mer 6nskvirda dn ofirdiga, men
att orsaken till detta skiftar
beroende pa drskurs. I de ligre
arskurserna menar hen att
firdigstillda produkter dr viktigt
for elevens egen skull da dessa
genererar sjalvfértroende mm.,
medan det i de hégre drskurserna
syftar till att man som ldrare

kunna bedéma och sitta betyg.

Utifran detta kan vi se att Lirare A och Lirare C har relativt snarlik uppfattning kring fragan, de
bada anser att ett firdigstallt sl6jdféremal till storst del gynnar eleven sjilv i form av 6kad
motivation och sjilvfortroende, men att det egentligen inte krivs ett fardigt féremal for att eleven
ska uppna malen f6r amnet. Lirare B 4 andra sidan menar att det fardigstallda foremalet ar av stor
vikt for att eleven ska na ett godkint betyg, dock under férutsittningarna att liraren varit tydlig
med vad som fokuseras pa i uppgiften. Vidare menade Lirare B att om slojdféremalet inte édr
fardigstillt sa dr eleven inte tillrickligt studiemotiverad och dirmed inte tagit vara pa tiden, en
uppfattning som édven kinns igen frin vissa av kommentarerna i facebookgruppen Nationellt
centrum for slgjdutbildning. Lirare A ansig didremot att det 4r processen och de faktiska kunskaperna
eleven fir med sig som ir det viktigaste. I forhallande till detta kan man friga sig vad som
egentligen 4dr grundskolans syfte; att utbilda eleverna f6r goda betyg eller att utbilda dem f6r goda

kunskaper?
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Nigonting som samtliga tre lirare uttryckte under intervjuerna var att det 1 de liagre arskurserna
inte dr lika viktigt att slojdféremalen blir fardiga. Lirare A och C menade att det i de tidigare
arskurserna ska finnas utrymme att kidnna pa olika material och prova pa olika tekniker for att
senare under skoltiden utéka sina kunskaper och successivt 6va upp dessa, medan Lirare B sag
de mer som en sprangbrida for att 1 ak 8 eller 9 ”borja leverera”. Redan hir kan man se en viss
skillnad 1 hur de olika ldrarna resonerar kring slgjdimnet. Man kan antyda att de tva forsta lararna
ser amnet som ett forum fér mer utforskande aktivitet som successivt genererar kunskap medan
den senare menar att utforskandet till slut maste resultera i nigonting. En friga som uppstar ar

om det har nagot att gbra med hur man ser pa kunskaper i sl6jd?

Nagot som blev patagligt redan tidigt i féltstudien var det faktum att hela sléjdprocessen i stort
sett gar ut pa att fardigstilla olika moment. I en sl6jdprocess blir du inte bara firdig en gang utan
du maste bli firdig kanske tio- eller hundratals ganger om innan du till sist skapat det firdiga
féremalet. Du strivar konstant efter att bli firdig med dina delmoment och alstret blir mer firdigt
for varje ging ett moment dr slutfort. Vid lite eftertanke kan man nistan se det som olika
pusselbitar som, en efter en faller pa plats och tillsammans bidrar till att skapa den slutgiltiga
helheten, dvs. slojdféremalet. Det spelar ingen roll om pusslet dr firdiglagt eller inte for oavsett
vad sa finns bitarna dir, varav samtliga pa ndgot sitt bidrar till helheten. For att koppla an till
intervjuerna nagot sa hinvisade Lirare B flertalet ginger till ett sorts bildligt podngsystem dir hen
uttryckte att eleverna ibland kunde fa plus- kontra minuspoing pa sina sléjdalster. Hir kan man
tanka att pa samma sitt som varje lagd pusselbit bidrar till helheten symboliserar da dven varje
saknad bit ett steg lingre ifrin det firdigstillda slojdféremalet, vilka dirmed skulle kunna
Oversittas till minuspoing. Som en extra dimension till detta skulle man dven kunna leka med
tanken att dessa pusselbitar har olika storlek beroende pa hur betydande det specifika momentet
ar for slutresultatet. I sa fall skulle ett moment som exempelvis figursigning kunna motsvara en
storre pusselbit dn t.ex. en sista slipning med extra fint slippapper, da dessa tva har relativt olika

paverkan pa slutresultatet.

I och med detta kan man ocksa tinka sig att slojdforemalen kan bli firdiga pa olika sitt, eller
utifran olika aspekter. Ett sl6jdféremal har ju, allt som oftast for avsikt att fylla nigon form av
funktion och om man da exempelvis har ett ej fiardigsigat féremal dr risken relativt stor att
produkten inte heller har den funktion som det var tinkt att den skulle ha. Om man jimfér detta
med ett foremal som inte ar helt fardigslipat sd skulle det féremalet fortfarande kunna resultera i
ett fullt fungerande féremal, dock med ndgot simre slutfinnish. Dirav skulle man kunna se det

som att sl6jdféremal dels kan bli firdiga utifrin funktion dels utifran slutfinnish och uttryck. Ett
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foremal som uppfyller kravet for fardigt utifran nagon av dessa aspekter behover alltsd inte vara

fardigt pa samtliga plan.

Men vilken sorts “firdighet” dr da mest 6nskvird i sl6jdundervisningen? Ska en produkt som ir
’fardig i funktion” virderas hogre dn en produkt som enbart har ett polerat yttre, eller tvirt om?
Vilken av eleverna bakom dessa tva arbeten kan tinkas ha lirt sig mest? Ar egentligen

’firdigheten” ens viktig i skolsléjdsammanhang?

7.3 Motivationens inverkan pd sldéjdprocessen
Som replik pa sista fragan ovan uppger den nationella amnesutvirderingen fran 2015 att eleverna

sjalva anser att sjilvfortroendet stirks av att lyckas i slojdarbetet.™

Detta var nagot som aven lararna i lirarintervjuerna uttryckte att det, fran elevernas perspektiv ar
en friga om motivation, sjalvfértroende och en kinsla av att ha klarat av nagot. Om produkten
dessutom gar att anvinda blir det en extra boost for sjilvfértroendet, pa samma sitt som det kan
kannas som ett nederlag att inte bli fardig. Larare A berittade till och med att hen ibland hjilper
eleverna att firdigstilla féremadlen om de exempelvis inte hinner pa egen hand, dock under
forutsittning att liraren med sikerhet vet att eleven hade klarat av att slutféra arbetet sjilv. Lirare
A menade att elevernas positiva upplevelse av sl6jdundervisningen dr viktigare dn att de ska ha
kimpat med varenda liten del helt sjdlva. Dessa exempel kan tinkas vara applicerbara pa elever
vars inre motivation ar stark men att de pa grund av andra omstindigheter, som tidsbrist eller

liknande, riskerar att inte kunna slutfora sina arbeten.

Vid situationer da lirare och elev dr oense om huruvida ett arbete ar fiardigt eller inte berittade
tva av lirarna att de ofta fragar eleven om hen ir n6jd med sitt arbete eller om hen skulle vilja
ligga till nagot mer. Detta kan ses som ett forsok att utmana eleven 1 att locka fram den dir sista
gnuttan motivation som krivs for att nd en hogre niva. I dessa situationer anspelar liraren pa
elevens egen, inre motivation i ett f6rsok att pusha denne mot ett battre resultat. En av ldrarna
berittade att hen i samband med dessa samtal brukar papeka for eleven att det val hen gor
kommer paverka betyget, detta agerande gor att vi forflyttar oss fran att ha anspelat pa elevens
inre motivation till att istillet f6rs6ka paverka resultatet med hjilp av yttre motivation i form av

betyg.

Som ett exempel pa hur man som lirare kan arbeta med att uppritthalla elevers motivation hittar
vi under ett av faltstudiens forsta observationstillfallen da en elev arbetar med att framstalla en

skal 1 lind.

38 Skolverket, 2015, s. 6.
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Eleven ir mitt i huggningsarbetet av skalen nir liraren sjilvmant kommer fram till eleven och

inspekterar arbetet.
Lirare: S4 kan du ta en sickel, jag ska visa dig. Sen’ dr du snart klar.”

Trots att skalen tydligt 4r i framstillningsfasen (dven ett otrinat 6ga kan se att det krivs relativt
mycket arbete fOr att foremalet 1 fraga ska bli en fardig skal) valjer liraren dnda att kommentera
den som ”’snart klar”. Vad ldraren menar med “snart klar” kan vi inte sikert veta, men om vi
sitter uttrycket i relation till 6vriga kontexten att hen anser att eleven ska fortsitta med nista
moment, dvs. att anvinda sickel, for att sedan snart bli klar kan vi tolka det som att liraren anser
att foremalet nagon gang efter sickelmomentet blir firdigstillt. Detta dr for visso inte pa nagot
sitt direkt felaktigt, men att infér en elev bendmna ett féremal 1 det skicket som snart klart kan
komma att bli problematiskt da man riskerar att ge eleven falska férhoppningar. Nimnvirt for
situationen kan dven vara att denna elev gar i en sléjdgrupp bestdende av ett mindre antal elever
fran arskurs 7 till 9, varav samtliga ir i behov av extra st6d. Utifran det kan man tinka att lirarens
agerande kan ha varit av taktisk karaktir som ett forsok att hélla elevens intresse och motivation
vid liv, vilket i det hir fallet skulle kunna vara ett gynnsamt drag av liraren for att pusha eleven
for att fortsitta arbetet framat. For faktum 4r att om lararen inte hade sagt nagot hade eleven fatt
arbeta en lang stund till med att grépa ur skalen, och inte helt osannolikt hade eleven efter en
stund trottnat och kanske i simsta fall bara suttit av resten av lektionen. A andra sidan ar risken
stor att det inte alls 4r sa lite arbete kvar som kan tro utifran hur liraren uttrycker det, varpa
eleven kan kdnna sig lurad och tappar motivationen av den anledningen. I och med att det hir var

under en lektion med elever som dr i behov av extra stod (och dir koncentrationen ofta tryter) dr

39 Observationstillfille 1, Lektion 2, Stockholm, 2019-10-23.
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det viktigt att man som ldrare ligger undervisningen pa en rimlig niva for att eleverna ska orka
med och inte tappa intresset. Det handlar om en hérfin linje mellan att hjélpa eller stjilpa eleverna
i dessa lagen. I den hir situationen vet vi inte hur utfallet blev men man kan tinka sig att det finns
bittre sitt att bemota elever som denna pa dn just det vi sag hdr. Bara genom att ligga till en
kommentar om forvintad tidsatgang eller eventuellt formulera det som att just detta delmoment
haller pa att bli firdigt. Som lirare dr det dirmed en férdel om du kidnner dina elever sa pass vil
att du vet pa vilket sitt du bor anpassa sitt bemotande, det mesta handlar om en fin avvigning
mellan att anpassa nivan efter elevens foérutsittningar samtidigt som man maste fa dem att

utmana sig sjilva litegrann fOr att pa sa sitt utvecklas och lira sig mer.

En tanke som uppstar i samband med det 4r om det kanske kan vara virt att arbeta utifran
“pusselbitsmetaforen” (som nimndes i avsnittet ovan) dven med elever? Att de pa sa sitt skulle fa
en storre forstielse for har lingt de kommit 1 processen och hur manga bitar som saknas innan

foremalet dr fardigstllt.

En annan hindelse fran faltstudien som passar in pa temat motivation dr da en elev 1 arskurs 7
arbetat med att framstilla en figur av plattstil. Eleven har bojt och bockat delar av plattjirn till
nagon form av streckgubbe, som sedan sammanfogats med ett nitférband. Eleven, som for

tillfallet star och smapratar med en elevassistent, anser sig vara fardig med sitt arbete och tillkallar

darfor lararen.
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Larare: Den hir behover du gora lite bittre. [Pekar pa den 6vre niten pa figuren.]

Eleven blir mirkbart irriterad och gar ivig, varpa elevassistenten tar 6éver konversationen med

lararen.
Elevassistent: Ja, men hur ska...?
Lirare: Med kulhammare mot stidet. Sla lite mer.*

I den hir situationen papekade alltsa liraren att den Ovre niten i nitférbandet inte var korrekt
monterad och att eleven dirfér behévde géra om momentet innan féremalet ansags vara fardigt.
Att eleven uppvisar en motstridig attityd tyder pa lag grad av motivation fran dennes hall, vilket
skulle exempelvis kunna bero pa att uppgiften inte ar tillrickligt tilltalande for eleven eller att hen
inte forstar syftet med den. Detta gar dven att aterkoppla till det som sades i ldrarintervjuerna
angaende att eleverna helst tillverkar saker de kan anvinda. I det hir fallet skulle det kunna handla
om att det enligt eleven “kostar mer dn det smakar” att fardigstalla produkten, det ér alltsa inte
virt att ligga ner det arbete som krivs. Utifran denna aspekt dr det viktigt att man som ldrare
formulerar uppgifter och arbetsomraden som tilltalar eleverna, samt att man har klart for sig
varfor vi gor detta och vad som ir syftet. For om inte ens liararen har bra argument f6r varfor vi
ska arbeta med de specifika uppgifterna, vem (eller vad) ska kunna motivera eleven da? En tanke
ar att man som ldrare redan i planeringsstadiet av sin undervisning funderar kring vilken form av
motivation man vill komma at hos eleverna, antingen férsoker man locka fram elevernas inre
motivation med hjilp av tilltalande och meningsfulla uppgifter, eller si anvinder man sig av den
yttre motivationen genom medel som betyg och andra uppniendekrav (som exempelvis krav pa

en fardigstalld produkt).

Sl6jddmnet har dock tillsynes goda forutsittningar att lyckas locka fram elevernas inre motivation.
I den nationella utvirderingen kan man bland annat ldsa att sl6jd enligt eleverna ér ett roligt amne
som intresserar och engagerar dem.* Bade lirare och elever anser att elevernas inflytande ir stort
1 sl6jdundervisningen och att de i stor utstrickning far komma med egna idéer och dessutom
forverkliga dessa.* Till sist uppger manga elever att de fir stéd och uppmuntran i imnet frin

savil slojdlirare som frin hemmet.”

Hir kan vi dnnu en gang aterkoppla till situationen fran faltstudien da en elev svarvat ett tridmne

1 form av byggnaden The Gherkin. Den hir eleven var som sagt en duktig elev med hog

40 Observationstillfille 1, Lektion 2, Stockholm, 2019-10-23.
41 Skolverket, 2015, s. 88.

4 Tbid., s. 122, 188.

3 1Ibid., s. 66, 122.
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ambitionsniva som mycket vil hade motivation nog att ta sl6jdforemalet till ndsta niva, dock kan
man tycka att liraren hir eventuellt saknade motivation till att pusha eleven och att hen dirfor
’néjer” sig med det resultat som eleven redan astadkommit. Bortsett fran det har ju denna elev
faktiskt lyckats med bade form och utférande och det skulle absolut ricka med att mala for att
produkten ska upplevas firdig. Det man kan fundera kring dr dock hur man som lirare anpassar
sin syn pa ett firdigt foremal efter elevens niva, vilket ocksa skulle kunna fungera som en viss

motivation i manga sammanhang, i form av att eleverna kidnner att liraren tror pa dem.

7.4 Betygens och beddmningens inverkan pd sldjdundervisningen

Nigot som blev tydligt under de tre lirarintervjuerna var att bedéomningen enligt dem har stor
inverkan pa sléjdprocessen och dess forvintade utfall. Samtliga lirare i studien menade att
betygsittningen bidrar till att kravet pa firdiga slojdféremal 6kar. En av ldrarna uttryckte det som
att det fanns mer utrymme fOr experimenterande och utforskande arbetsformer innan betyg
infordes fr.o.m. arskurs 6. En annan av ldrarna menade att man som lirare kontinuerligt bedémer
kunskaperna men att det till sist 4r produkten som betygsitts. Den sista liraren nimnde att det, 1
den basta av virldar inte skulle ges betyg i dessa “mer kreativa” skolimnen da hen menade att det
himmar mer dn det motiverar. Detta med betyg verkar med andra ord vara en bidragande faktor
till sl6jdundervisningens faktiska utformning idag, och 1 sin tur dven det firdiga slojdféremalets
hégt uppsatta status inom denna. Om vi dock ser nirmare pa hur kursplanen faktiskt dr utformad
ar detta nagot som kan tyckas vara konstigt eftersom det dven i de lagre arskurserna (som inte
arbetar mot betyg) finns foéreskrifter om mal och innehall som ska behandlas och uppfyllas 1
undervisningen. Det mesta av det centrala innehallet aterkommer dessutom i de olika arskurserna,
da de 6vergripande arbetsomradena finns med for samtliga arskurser och utgérs av fyra olika
teman. Dessa teman ar: S/jdens material, redskap och hantverkstekniker, slijdens arbetsprocesser, sljjdens
estetiska och  ulturella  uttrycksformer och  slgpden i samballet. Dock utdkas innehéllet och
svarighetsgraden ju hogre upp i drskurserna man kommer. Ett exempel pa detta kan vara att
Skolverket under rubriken S/jdens arbetsprocesser t6r arskurs 1 till 3 formulerar en punkt 1 det
centrala innehallet som “Slojdarbetets olika delar: idéutveckling, 6verviganden, framstillning och
muntlig virdering av arbetsprocessen”. I arskurs 4 till 6 har man sedan valt att utoka detta till
”Sl6jdarbetets olika delar: idéutveckling, Overviganden, framstillning och virdering av
arbetsprocessen. Hur delarna i arbetsprocessen samverkar till en helhet.” for att till sist i arskurs 7
till 9 formulera det som ”’Sl6jdarbetets olika delar: idéutveckling, 6verviganden, framstillning och

virdering och hur delarna i arbetsprocessen samverkar och piverkar resultatet.”* Hir ser vi

4 Skolverket, 2018, s. 252 f.

25



tydligt att det huvudsakliga innehallet egentligen dr detsamma men att det skett en progression 1

elevens forvantade kunskapsniva.

Men vad kan dd vara orsaken till lirarnas tolkning att betygen stramar at undervisningen? Finns
det nagonting i kursplanen som stodjer deras tankar kring att betygsittningen baseras pa de

firdiga slojdforemalen?

I kursplanens kunskapskrav finns, som tidigare nimnt, inte nagonting som tyder pa att eleverna
maste bli firdiga med sina arbeten. De tre kunskapskrav som skulle kunna appliceras pa studiens
undersokningsomrade lyder enligt féljande, varav samtliga kunskapskrav giller f6r E-niva i

arskurs 9:

e FEleven kan pa ett enkelt och delvis genomarbetat sitt formge och framstilla sl6jdféremal

i olika material utifrin instruktionetr.

e Under arbetsprocessen bidrar eleven till att formulera och vilja handlingsalternativ som

leder framit.

e Fleven kan ge enkla omdémen om arbetsprocessen med viss anvindning av
slojdspecifika begrepp och visar di pa enkla samband mellan form, funktion och
kvalitet.®

Vid den forsta punkten kan man ldsa att eleverna ska kunna formge och framstilla sl6jdféremal.
Detta kan tolkas som att eleverna maste framstilla fardiga féremal, men da kommer vi aterigen in
pa fragor som; vad dr egentligen ett slojdféremal? Riknas en provbit eller maste det vara en
fardigstilld produkt med en specifik funktion? Och vad riknas som funktion? En provbit eller
provlapp fyller ju faktiskt den funktion att eleverna far chans att 6va pa att arbeta med diverse
tekniker och material utan storre krav pa resultatet. Framstillning av provbitar och provlappar ar
nagonting som skulle kunna appliceras pa detta forsta kunskapskrav, dock beroende pa hur
kunskapskravet 1 fraga tolkas. Tolkning av kunskapskrav dr nigot som Goéran Linde tagit upp 1
Det ska ni vetal, dir nimner han att lirare maste kunna planera sina uppgifter pa ett sadant satt att
de matchar kunskapskraven for att i sin tur ha méjlighet att bedéma eleverna utifrin dessa.** Man
kan saledes se det som att uppgifterna alltsa fungerar som en slags tolkning av kunskapskravens
innebord, fast i en praktisk kontext. Linde menar fortsattningsvis att lirares personliga tolkning

av laroplanen bland annat baseras pa dennes livshistoria, yrkeserfarenhet och inte minst de

4 Ibid., s. 255 f.
46 Linde, 2012, s. 117.

26



skolbildningar som dominerat deras egen utbildning.*” Nigot som dven avhandlats i under rubrik

7.1 1 denna text.

Angiende det andra av dessa kunskapskrav, dir det formulerats att eleverna ska vilja
handlingsalternativ som leder framat, kan man fundera kring huruvida detta motiverar kravet pa
fardigstallda sl6jdféremal. Man kan dels se det som att om eleven inte blir helt firdig har hen inte
valt handlingsalternativ som leder framat, dvs. handlingsalternativ som lett hela vigen fram till
slutmalet. Samtidigt skulle det kunna vara mojligt att eleven stravat efter detta fast dndéd inte
lyckats bli firdig, exempelvis pa grund av att tiden inte rickte till eller att det gatt bort lektioner
pga. idrottsdagar eller sjukdom. Sa frigan dr; har egentligen den fardiga produkten storre
mojlighet dn den ofdrdiga att siga nagot om huruvida eleven uppnitt detta kunskapskrav eller ej?
Om vi sitter detta i relation till tanken om att slutféra moment och att det dr dessa moment som
tillsammans bidrar till den fardiga produkten kan man ju fortfarande urskilja vilka moment som

ar firdigstillda och inte, oavsett om sjilva slojdforemalet ar det eller ej.

Den sista punkten handlar om att eleven ska kunna ge omdémen om sin arbetsprocess i
torhillande till form, funktion och kvalitet. Detta kan aterigen tolkas som att processen inte
nodvindigtvis maste vara slutford, utan att det faktiskt dr mojligt att ge ett omdéme om sin
process dven om produkten inte dr firdig, inte minst eftersom det dr arbetsprocessen som asyftas
hir och inte slojdforemalet eller resultatet. Om eleven i sitt omdome visar pa forstaelse och
medvetenhet kring sad 1 arbetsprocessen som paverkat form, funktion eller kvalitet sa skulle
eleven pa sa vis kunna uppna detta kunskapskrav, dock aterigen beroende pa hur det tolkas.
Samtidigt kan man friga sig; Ar det méjligt for ett sljdféremal att inneha en viss funktion dven
om det inte ar fardigstillt? Och dr det moijligt att virdera kvaliteten av ndgot som inte dr fardigt?
Just ur en kvalitetsaspekt skulle vi dterigen kunna koppla an till tanken om en arbetsprocess
uppdelad 1 moment, pa si vis skulle man kunna urskilja olika nivder av kvalitet 1 de olika
momenten. Sammanfattningsvis skulle man kunna se det enligt f6ljande; sa linge eleverna ir
delaktiga 1 arbetet, analyserar och virderar sin process samt de resultat de uppnitt, har de gjort
vad som forvintas av dem. Samtidigt behover inte ett resultat nédvindigtvis syfta pa ett slutfort
arbete eller en firdig produkt, vilket dven dr ndgot som tas upp i bedomningsstodet for slojd
(arskurs 9). Stycket som asyftas formuleras enligt f6ljande:

Manga av de férmédgor som beddms vid betygssittningen, exempelvis “anvinda verktyg”, “vilja

handlingsalternativ som leder framit”, och ”préva kombinationer av hantverkstekniker och material”, ir

férmdgor som framtrider under elevens arbete. Som slojdlirare behdéver du dirfér ocksa grunda din
bedémning fér betygssittning pd observationer och handledningssituationer under arbetets gang, inte enbart

47 Tbid., s. 65.
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pé produkt eller resultat - dven om resultat inte enbart syftar pa det firdiga slojdarbetet utan ocksa kan avse
elevens dokumentation, utvirdering eller redovisning. 8

Utifran detta dr det mojligt att tyda att bedomning ska kunna ske utan en fardig produkt, dock
spelar troligtvis produkten, eller snarare resultatet in, men den ska inte ensam utgora hela
underlaget f6r bedomningen. Dessutom framkommer det att resw/tat inte enbart syftar pa den
fardiga produkten, utan dven inkluderar sidant som dokumentation, utvirdering och redovisning.
Alla dessa tre delar dr exempel pa sadant eleverna gor for att kunna uppvisa sin forstaelse for
slojdprocesser, vilket liraren i sin tur kan utga ifran vid bedémning av elevens kunskapsniva.
Utéver detta star det dven formulerat att lirarens bedémningsunderlag ska utgd frin saval
observationer, resultat och processdokumentation som lirarledda diskussioner, redovisning och
det firdiga slojdforemalet.” Hir formuleras det ytterligare en ging som det firdiga slojdféremalet
och att detta alltsd ska vigas in i bedémningen, men hur stor del av bedomningen ska baseras pa
detta? En intressant aspekt 1 det hela dr dock om alla styr- och stéddokument viger lika tungt.
Mest sannolikt borde kursplanen viga tyngst eftersom detta dr det dokument som ensamt ska
kunna ligga till grund for all undervisning i amnet. De andra dokumenten har tagits fram som
komplement till denna och bor dirfér ha for avsikt att fungera som st6d till lirarna, samt som ett
satt att fortydliga. I det avseendet kan det tyckas vara konstigt att de olika dokumenten kommer
med olika direktiv och inte héller en stringent linje. Det hela gor allting bara dnnu mer otydligt

och férhoppningen om ett fortydligande riskerar att istéllet fa motsatt effekt.

I linje med foregaende stycke uttryckte lirarna i intervjuerna att ofirdiga arbeten kan generera
hoga betyg forutsatt att det ofardiga vigs upp av idé och utférande (alternativt om det handlar
om foremal av mer konstnirlig karaktir). En av lirarna menade dock att ett ofirdigt arbete &an
na godkind niva, men att hen da maste ha sett processen samt sikerstillt att eleven lirt sig nagot
av den. Ett sadant arbete kan dock inte generera hégre betyg dn ett D, ansag liraren. Till skillnad
fran detta menade de tva andra intervjuade lirarna att om eleven tidigare visat att hen kan utféra
alla moment som efterfrigas men av nagon anledning dnda inte hunnit klart, att man som larare
kan bortse fran det ofirdiga resultatet i sin bedémning. Eleven har ju trots allt redan visat att hen
kan. Samtliga lirare var dock Overens om att man far skilja pa olika typer av elever och att man
som lirare forhaller sig till dessa pa olika sitt. Det ar skillnad pa en elev som inte hinner bli fardig,
kontra en elev som inte ens avser att bli det. Ibland stéter man pa elever som gang pa gang inte
fardigstiller eller har tillrickligt engagemang for att gora det, de intervjuade lirarna menade da att

dessa elever oftast inte nar godkint betyg av andra anledningar.

48 Bedommingsstod i slgjd arskurs 9 (reviderad 2018), Skolverket, 2018, s. 16.
4 Ibid., s. 17.
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Om man stiller detta i relation till hur man sjilv oftast viljer att ta sig an uppgifter sa ar vil malet
anda alltid att bli fardig? Ingen miénniska vill val paborja, eller ens ligga tid pa nagot som inte har
tor avsikt att bli fardigt? Att man sedan kanske inte nar hela vigen kan saklart bero pa en mingd
olika saker, men en strivan mot att fardigstilla borde dndd finnas dir i de flesta fall. Det kan
tyckas vara en aning anmarkningsvirt att lirarna 1 intervjun valjer att likstilla ett ofirdigt foremal
med bristande engagemang. Man borde istillet fundera kring varfor féremalet inte blev fardigt,
vad var det som kom i vigen? Vissa ganger beror det sikert pa engagemanget, eleverna har ju
trots allt inte sjdlva valt vilka amnen de ska ldsa, men sannolikt inte vid alla tillfallen. Fanns det
nagot 1 undervisningen som hade kunnat férandras for att passa just denna elev bittre? Om det
visar sig bli ett dterkommande beteendemonster borde man som lirare se till att tillsammans med

eleven se 6ver dennes arbetsmetoder och komma péd en gemensam l6sning pa problemet.

Om vi dterkopplar till situationen dir en elev i ak 7 tillverkat en figur i plattstal (bild 7) varpa
liraren papekade att den 6vre niten i nitférbandet inte var helt korrekt monterad samt att eleven
behévde gbra om momentet innan féremalet ansags vara fiardigt. Om vi skulle backa bandet hir
och friaga oss vad som kan ha gatt fel skulle vi kunna se flera moijliga forklaringar. En av dem kan
vara att eleven inte forstar syftet med momentet (att sammanfoga) och att hen dirfor inte bryr sig
om att firdigstilla produkten pd ett korrekt vis, alternativt att hen inte forstod syftet med
uppgiften. Varfor firdigstilla ndgot som man inte tror sig kommer ha glidje av i framtiden? En
annan forklaring kan vara att eleven befann sig precis i1 slutskedet av arbetsprocessen att
motivationen att backa och gora om inte var tillrickligt hog, att det for eleven kidndes som ett

bakslag nir produkten, enligt hen egentligen redan var fardig.

Som motvikt till denna situation kan vi hanvisa till studiens sista observation di tvd elever i

arskurs 6 kommer fram till lararen med sina skilar.
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Bild 8

Elev 1: Vad ska vi gora nu?
Elev 2: Viir klaral Kidnn va’ len. [Striacker fram skal.
Lirare: [Kinner med handen pa insidan av skilen.] Ja oj, va’ len den ir. Jittebra jobbat!™

Hir har eleverna arbetat med medvetenhet kring savil form och funktion som slutfinnish, dessa
skalar dr dirfér utmirkta exempel pa sléjdprocesser dir bade lirare och elever dr Gverens om
produktens “firdighet”, da dessa slojdalster checkat av samtliga boxar for “ett firdigt

sl6jdféremal”.

Nigot att tinka pa kring detta kan vara att oavsett om en sléjdprocess ar slutford eller ej sa blir
utfallet dnda alltid nagon form av resultat, vad som sedan ir ett 6nskvirt resultat finns det inget
formulerat kring 1 sl6jdimnets kursplan. Om eleverna exempelvis ska trina sig i att virdera
resultat utifran sin egen process skulle man kunna se det som en tillging att alla resultat inte dr
firdigstillda och perfekta. Pa si sitt bidrar man till att skapa en stérre bredd i materialet som
analyseras, vilket resulterar i att eleverna far dnnu mer trining i att se samband mellan just
processen och resultatet. Och som avslutande friga; spelar det egentligen ndgon roll vems resultat
som eleverna virderar? Det borde vara minst lika ldrorikt att virdera en klasskamrats resultat eller
inkludera virderingsovningar i andra sl6jdsammanhang, a4 andra sidan dr man troligtvis mest
insatt i sin egen process och att det ddrav kan vara svart att géra en rittvis virdering av en

process man inte sjilv varit en del av.

50 Observationstillfalle 2, Iektion 4, Stockholm, 2019-10-24.
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8. Tolkning och resultat

Syftet med denna studie har varit att underséka hur sléjdamnet férhaller sig till temat fardigt och
ofardigt. Da slojdimnet grundas i den formulerade liroplanen i form av styr- och stéddokument
som 1 sin tur tolkas och realiseras av slojdlirare har studien tagit avstamp i tva fragestillningar,

vilka 4r:

e Hur forhaller sig sléjddmnets styr- och stoddokument till temat fardigt och ofirdigt?

e Hur forhaller sig slojdlarare till temat fardigt och ofdirdigf?

For att fa svar pa dessa fragor har jag dels studerat slgjdimnets styr- och stéddokument mycket
ingdende for att ta reda pa hur Skolverket stiller sig i fragan, dels undersokt hur lirarna tinker
kring damnet. Under studiens gang har jag tyckt mig identifiera ett problem som grundas i att
slojdlirarkdren verkar soka ett svart/vitt svar pa frigan medan Skolverkets direkta
stallningstagande delvis uteblivit, varpa det uppstatt oklarhet samt ett 6kat utrymme for tolkning.
Vad vi kan se i styr- och stdddokumenten ir att Skolverket idag drar sig for att ge ett rakt besked,
1 vissa stycken hinvisar de till sléjdprocesser som ”fran idé till firdigt sl6jdféremal” medan de i
andra avsnitt menar att ett resultat inte enbart syftar till det firdiga féremalet utan kan innefatta
annat stoff som analys och virdering av processen. Nar man tinker efter dr det egentligen ganska
rimligt att en siddan fast standpunkt vaken finns eller gir att uppritthalla pga. diverse
omstindigheter, nagot som Skolverket dven uppger i dokumenten. Alla 4r vi olika,
sljdundervisningen ser olika ut, eleverna ir olika och dven vi sljdlirare. Aven omstindigheter
och forutsittningar ser olika ut beroende pa vilken skola det handlar om och var i landet den

befinner sig.

Fragan idr varfor slojdlirarkiren verkar soka en svart/vit 16sning pa problemet? Varfor striva
efter nagot som relativt uppenbart dr sa svart att nd? Vill vi ens ha sadana allsmiktiga direktiv
som all slojdundervisning 1 landet maste foérhalla sig till? Att skapa och uppritthélla en sadan
stringent linje med krav pa firdiga sl6jdféremal tror jag stjalper mer 4n vad den hjilper da man
tvingar in alla i samma falla oavsett forutsattningar. Dock finns alltid méjlighet till forbittring,
vilket kanske egentligen idr det som efterfragas hir. Ndagot som jag dven tror krivs pa samtliga

plan for att hitta en ratsida pa problemet.

Fran Skolverkets hall behéver vi tydligare ramar och férhallningsregler, dven om vi inte vill skapa
en ”svartvit plan utan nyanser” behovs troligtvis lite mer styrning fran deras hall. Inte minst i hur
vi ska forhalla oss till alla de olika tinkbara situationer som kan uppsta i slojdundervisningen.

Exempelvis en guide 1 hur vi som lirare planerar och genomfér individanpassad undervisning.

31



Lirarna tror jag 1 sin tur maste bli bittre pa att ordentligt tinka igenom sina
undervisningsuppldgg, vilket inkluderar allt ifrdin innehall, syfte och relevans til mal och
bedémningsgrunder. Som lirare maste man alltid fundera Over uppgiftens mening, ar syftet att
eleverna ska producera en firdig produkt eller dr det viktigast att de far med sig kunskaper inom
s16jd? Och med det intet sagt att det ens behéver utesluta det andra. Ibland kan det krivas en
firdig produkt for att mojliggéra maximal kunskapsinhimtning, dock inte alltid. Om lidrarna
lyckas skapa tillrickligt bra och meningsfulla uppgifter kommer dven bedémningsgrunderna for
dessa per automatik bli mer framtridande och tydliga. Dirigenom kommer krav pa fardig
produkt mm. minska i relevans, da den storsta delen av slojdimnets syfte de facto inte gar ut pa
att producera foéremal, vilket tydligg6rs i det centrala innehallet for slojdimnet dir tre av fyra

arbetsomraden avser annat 4n just produktion.

Nir det kommer till elevernas insats i slojdimnet kan bli svart att ligga nagon storre press pa dem
da de bara ska 7aka med” i1 undervisningen efter bista férmédga. Dock dr vetskap om vad
kunskaper i slojd faktiskt innebir alltid en bra bérjan, men dven hir dr det lirarens uppgift att se
till att eleverna far med sig dessa insikter fran forsta borjan, samt paminner dem om detta under

sl6jdundervisningens gang.

9. Gestalining

Som kompletterande gestaltning till studien
anordnades en Oppen workshop vilken gick ut pa
att deltagarna, under begrinsad tid skulle tillverka
varsitt slojdforemal, i det hir fallet en krok i
luffarsljdsteknik (dvs. en krok gjord av metalltrad).
Workshopen dgde rum inom ramen for kursens
utstallning Pedagogisk festival som anordnades under tva dagar i januari 2020. Till sitt f6rfogande
hade workshopdeltagarna en grundbeskrivning for tradkrok, svartglodgad jarntrad i1 tva olika
tjocklekar (1,5 mm och 0,7 mm), sma glaspirlor samt diverse tinger i form av rundting, flackting
och olika avbitartinger. Utover detta skulle deltagarna dven dra varsin lapp med ett par ledord
som skulle appliceras pa deras sitt att framstilla kroken. Pa lapparna fanns tre olika formuleringar
av ledord, vilka var: Snabb och slarvig, Noggrann och systematisk samt Nyfiken och uppfinningsrik. Varje
deltagare fick 20 minuter pa sig att tillverka sin krok och nir tiden var slut var deltagaren tvungen
att avsluta arbetet precis dar hen befann sig i sin framstillningsprocess, hir spelade det alltsa

ingen roll huruvida deltagaren var firdig med sin krok eller inte. Direfter var det dags for
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Bild 10

deltagaren att placera ut sin krok bland de andra krokarna pa ett separat bord, utéver det skulle

samtliga krokar rangordnas utifran tva olika fragestillningar, vilka var:

”Vilken krok anser du fyller sin funktion bist?” och ”Vilken krok anser du har mest tilltalande

uttryck?”. Deltagarna skulle alltsa placera om krokarna utefter vilken av fragestillningarna som

besvarades.

Tanken  med  workshopen  var att  simulera en
sl6jdundervisningssituation dir manga av de faktorer vi kdnner
igen frin slojden skulle finnas med, fast i ett mindre, mer
workshopanpassat format. Tidsbegrinsningen pa 20 minuter var
tankt att motsvara den tidsbegransning elever maste forhalla sig
till i skolans sléjdundervisning och lapparna med ledord skulle
motsvara olika personligheter hos eleverna samt de individuella
ingangar och forutsittningar de har for sina arbeten. En annan
tanke med ledorden var att workshopdeltagarna skulle fa
mojlighet att distansera sig fran sig sjilva och sina egna uttryck,

samtidigt som metoden kanske bidrog till att minska eventuell

prestationsangest. Genom att styra deltagarna pa detta sitt
hoppades jag ocksa pa att fa storre spridning pa resultaten, di meningen inte var att alla krokar
skulle bli ”snygga och perfekta”, vilket jag annars tror hade varit risken da majoriteten av
deltagarna var vuxna minniskor (som jag antar manga gianger har svirt for att géra nagot
halvdant). Att rangordna krokarna utifrin fler dn en frigestillning var dven det en del av
ursprungsuppligget da min tanke med detta var att belysa hur komplext det ar att rangordna och
bedoma slojdféremal utifrin enbart en skala. Ett vil genomarbetat foremal med ett tilltalande
yttre kanske inte alls fyller sin funktion lika vil som ett f6remal som ar slarvigt framstallt, och hur

ska dessa foremal da bedomas?
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10. Slutdiskussion

Nigot som blivit synligt f6r mig under arbetets gang ir att denna studie inte enbart behandlar
fragan om firdigt och ofdrdigt utan faktiskt ber6r hela sléjdimnet pa fler plan dn vad man forst
kunnat tro. Parallellt med studiens huvudfokus har tankar kring sléjddmnets utveckling, relevans

for var samtid och ibland dven fragan om dmnets existens hovrat ovanfér mitt huvud.

Infor analysarbetet gjordes en moodboard i syfte att foérsoka sortera ut alla tankar och fa syn pa
olika samband och ménster. Utver de fyra teman som presenterats i analysavsnittet framtridde
ett antal sidospar som omedvetet tagit stor plats under arbetets ging men som har tillricklig

relevans att eventuellt studera vidare. Dessa tankar var bland annat:

e Sl6jdens bakgrund och traditioner; hur dessa paverkar dagens sléjdundervisning.

e Skillnaden mellan hemsl6jd och skolsl6jd; slojdforemalets kontra sléjdprocessens relevans
i olika sl6jdforum.

e Slojdens plats i det moderna samhallet; hur vi ser pa sl6jd idag och hur detta paverkar
dagens undervisning

e Sl6jdimnets utformning idag; hur vi ytterligare kan tydliggéra dmnets syfte i skolan, for

saval larare som elever.

Mﬂment'rl:ulnm.’ men ¢
E produkE, £
silitete— |
i
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En annan tanke som slagit mig dr hur man ser pa liknande problematik i andra av grundskolans
imnen. Hur stiller sig exempelvis en svensklirare till ofirdiga noveller? En hem- och
konsumentkunskaplirare till ofdrdiga matratter? En bildldrare till ofullstindiga bildalster? Finns
det ndgot vi kan lira av varandra eller star alla lika handfallna vid bedémningstider? Ger dessa

amnens kursplaner en tydligare bild av vad det dr som galler?

Hur hade det sett ut i realiteten om sléjamnet faktiskt inte skulle bedomas? Lirarna 1 studiens
intervjuer antydde ju att de helst inte ville ha nigon betygsittning i de praktisk-/estetiska dmnena,
att det hade varit mer fritt och pa sa vis frimjat kreativiteten. Men hade det verkligen det? Eller
hade sl6jdimnets existens blivit innu mer ifragasatt och 1 virsta fall likstéllt med pyssel? Hur hade

térdelningen mellan produktion och kunskap sett ut da?
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http://freestock.ca/signs symbols g43-under construction grunge sign p1717.html
s. 14, bild 2: Mikaela Ahlin, Svarvat traammne

s. 14, bild 3: Loco Steve, The Gherkin Building, CC BY-SA 2.0,
https://www.flickr.com/photos/locosteve /11582583755

s. 15, bild 4: Mikaela Ahlin, Avlingt trig

s. 15, bild 5: Mikaela Ahlin, Avlingt trag (undersida)
s. 22, bild 6: Mikaela Ahlin, Ska/ under bearbetning
s. 24, bild 7: Mikaela Ahlin, Figur i plattstal

s. 30, bild 8: Mikaela Ahlin, Tvad mindre skélar

s. 32, bild 9: Mikaela Ahlin, Workshopstation

s. 33, bild 10: Mikaela Ahlin, Pdgdende workshop

s. 33, bild 11: Mikaela Ahlin, Rangordnade krokar

s. 34, bild 12: Mikaela Ahlin, Moodboard
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Bilaga

Intervjufrégor

1. Hur stiller du dig generellt till fardiga, kontra ofirdiga arbeten i sl6jddmnet?

2. Ar det viktigt att ett arbete resulterar i en firdig produkt? Varfér/varfor inte?

3. Finns det nagon vinning 1 att, som elev genomféra en hel process? Tror du att det ger
eleven nagot extra, kanske i form av kunskaper eller nagot annat?

4. Finns det nagra tillfillen da ofirdiga arbeten ér okej?

5. Finns det nagra kvaliteter som gar att avldsa i ett ofirdigt arbete? Vilka?

6. Om tinker sig att man har tvd elevarbeten, ett som ar vildigt enkelt utfért men fardigt,
och ett annat arbete som ar mer experimentellt och kreativt, men som inte blir fardigt,
hur stiller du dig till de olika arbetena?

7. Tink ett arbete som vid ett stadie var fardigt, men sedan ’passerar grinsen” for firdigt
och blir ”ofirdigt” igen... Alltsi om eleven exempelvis 6verarbetar sljdféremalet eller
om det gar sonder, hur stiller man sig till det? Ridknas arbetet som ofardigt da?

8. Finns det nagra tillfillen da du och en elev haft helt olika bild av nir nagonting édr fardigt?
Berittal

9. Vissa elever kanske blir himmade av tidspressen som finns i sléjddmnet, att de kanske
medvetet ligger sig pa en ldgre niva bara for att hinna klart. Hur tinker du kring det?

10. I mitt tidigare yrke som mobelsnickare arbetade man hela tiden mot malet att fardigstalla

produkter, for det dr ju de jag ska silja till kunderna, men i sléjdimnet ligger ju fokus pa

nagot helt annat. Hur tinker du kring det?
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Referat av I@rarintervjuer

Larare A

Lirare A anser att man som lirare ska se elevernas sléjdarbeten som en process och att man
darfor bor utvirdera dessa kontinuerligt. Sjilv har Lidrare A lagt upp sin undervisning sa att
eleven sjilv ansvarar for att dokumentera sin process samtidigt som Lirare A efter varje lektion
antecknar lite kort om vad eleven astadkommit under lektionen. Det kan handla om sidant som
var 1 processen eleven befinner sig och vad som har gitt bra, respektive daligt osv. Lirare A
nimnde att hen brukar ha en mindre avstimning med eleverna efter ca halva arbetet med en
tanke om att ju mer strukturerad dokumentationsbiten ir, desto mindre viktigt dr det att
produkterna blir helt firdiga. Hen menade att det pa s vis alltid finns material att ga tillbaka och
titta pa, om sa skulle behovas. Nagonting som adven ar till f6rdel om ett arbete skulle férsvinna

eller gi sonder.

Lirare A menade att de fardiga produkterna ar av storst betydelse f6r eleverna sjilva, att det dr en
friga om att kidnna motivation och meningsfullhet. Han var noggrann med att papeka att
slojdforemalet 1 fraga inte beh6ver vara perfekt, bara det fungerar och gar att anvinda sa brukar
eleverna vara nojda, da har de dessutom nagot att visa upp hemma. Om slojdféremalet inte dr
fardigt tycker inte eleverna att det dr nagonting att ha, menar han. Vinningen 1 att firdigstilla
slojdforemalen ér elevernas sjalvfortroende, hir foljer ett citat fran intervjun som sammanfattar

lirarens resonemang kring detta:

Nimen jag tycker generellt, man ska férsoka hjilpa dem sa de blir firdiga med det ofirdiga. For att du kan
sidga “jag hjilper dig pi slutet”, dd 4r det jag som gor det dir men det ér bara enkelt, det dr bara en tidsfraga,
det paverkar inte jobbet sa mycket. Det dr precis som ndr det har sénder grejerna under jobbets gang, att det
ar bara att siga ut ndgon ny och sitta fast, si de kommer nista ging och fir borja dir de slutade liksom.

Annars tappar de orken.!

Det hir var nagonting som aterkom flera ganger under intervjun, att man som larare ska vara
beredd att hjilpa eleverna med smagrejer for att inte riskera att de tappar motivationen. Speciellt

om det handlar om moment som de redan visat pa andra sitt, ex. genom provbitar och liknande.

Han ansag dven att det 4r mer acceptabelt att eleverna inte blir firdiga med sina arbeten om de
hiller p4 med mer konstnirlig och experimentell sléjd. Aven om eleven sjilv skulle tycka att
verket dr ofardigt sd dr det svart f6r utomstiaende att se det, menar han. Om eleven dessutom ar

tekniskt duktig och experimenterat sig fram kan arbetet vara virt ett hogt betyg utan att

5! Intervju 1, Stockholm, 2019-10-23.
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slojdforemalet nodvindigtvis maste vara fardigt. I anslutning till detta kom vi in pa hur han anser
att sl6jdimnet var friare for sadir 20 ar sedan da man inte satte betyg férrdn i ak 8. Da kunde
man arbeta med uppgifter pa ett mer utforskande sitt utan att behéva tinka pa betyg och

bedémning, idag upplevs betygen mer himmande 1 och med att de nu ges fran ak 6.

Enligt ldrare A ska sl6jdimnet ska vara ett av de mer avkopplande dmnena i skolan och att man
som ldrare bor utga ifran elevernas intressen och vara 6ppen for deras 6nskemal, pa sa vis blir det
allt som oftast bra resultat. Vidare berittade liraren att eleverna ibland ar valdigt ivriga med att fa
ta hem sina sl6jdforemal och att de dérfoér inte bryr sig om att firdigstilla dem helt. Det kan
exempelvis handla om att de ska ge bort féremalet i julklapp eller present till en forilder eller

slikting och att det ar viktigare f6r eleven dn att féremalet blir helt fardigt.

Nir diskussionen kom upp huruvida tidspressen kan vara himmande foér vissa elever, och hur
den eventuellt bidrar till att eleverna medvetet ligger sig pa en ligre niva for att hinna klart,
menar liraren att de elever som gor pa det sittet dr smarta, att de da visar pa en storre forstaelse
for hur lang tid en slojdprocess faktiskt tar och att de dirfér viljer ett arbete som de vet att de
kommer hinna med. Vid frigan om hur liraren stiller sig till "komma ikapp”-tillfallen blev svaret
minst sagt skeptiskt, han sa att det oftast inte brukar gé att fa thop rent tidsmissigt eftersom det
ofta uppstar diverse oférutsedda situationer pa en skola. Det kan exempelvis handla om ett
extrainsatt moéte eller andra problem man maste ta tag 1, darfér sa han aterigen att han hellre

hjilper eleverna med det sista smafixet pa deras arbeten dn att planera in extra sl6jdtid.

I slutet av intervjun diskuterade vi skillnaderna mellan yrkeshantverk och skolslojd vilket han

bestimt redogjorde for att det ar helt skilda saker:

Jag ir ju ocksa mobelsnickare och har jobbat med egen firma och sidn’a dir grejer och det dr nat’ helt annat,
men da giller ju rationella grejer, det ska gi snabbt och det ska bli en fin slutprodukt, och man har
slipmaskiner och prylar s man fir det som kunden vill ha. Men hir dr det nat’ helt annat, hir kan det va en
férdel om det dr ndgon som har svart for sig, om de hyvlar snett f6r si far det ju hyvla en ny bit kanske da,

och lir sig mer. Till slut si forstir de hur det funkar, liksom fir manuell trining pa det dir.>?

Som avslutande ord pa detta resonemang och dven pa hela intervjun sa liraren: ”Slutresultatet dr

inte superviktigt utan det ar liksom vigen dit. Kunskapen de har fatt.”
Larare B

Lirare B inledde intervjun med att bestimt redogéra for sin dsikt om att en elev som inte dr

firdig med sitt arbete inte heller har tagit vara pa tiden. Den hir liraren kan inte se att eleverna

52 Ibid.
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gir ner 1 amnet och experimenterar sig fram utan han anser att ofardiga arbeten dr ett direkt
resultat av att eleverna inte dr tillrickligt studiemotiverade. Om de inte har jobbat pa och dirfor

inte blir fardiga, da har de slosat bort tiden, menar han.

Lirare B anser att den firdiga produkten ir en fOrutsittning for att han i sin bedomning ska
kunna viga in savil process som det firdiga resultatet. Han medger sedan att det dock dr mojligt
att se en process utan ett fardigt resultat, men att han da raknar det ofdrdiga resultatet som
“minuspodang”. Vid fragan om det finns nagra tillfillen da ofardiga arbeten ar acceptabelt svarar
liraren att om han har sett att eleven i friga har jobbat aktivt, prévat sig fram och fatt
handledning sé ir det ok, men att arbetet da aldrig kan generera hégre betyg dn ett D. Betyget C
tycker han dr f6r hogt, da kravs det att produkten dr firdig. Om ett arbete mot férmodan skulle
ga sonder nagonstans i slutfasen menar han att det oftast handlar om en olycka och att man som
lirare inte kan ge ”minuspoing” for det, di man oftast redan sett niagon form av slutresultat.
Vidare diskuterar vi om det gar att avldsa nagra kvaliteter i ett ofdrdigt arbete varpa liraren svarar
att om eleven arbetat genom att “vara i materialet”, experimenterat sig fram och ocksa lirt sig
nagonting av detta. Exempel pa lirdomar som syns utan firdig produkt kan exempelvis vara att
eleven forstatt fiberriktningen, forutsatt att man som lirare sett processen under en lingre tid,

menar han.

Vinningen 1 att slutféra en process anser liraren vara att man far ovning 1 att folja en tidsram och
trina sig pa att genomfora en hel process. Han drar en liknelse vid att ”Jag trinar 400 meter, men
jag brukar sluta vid 3007, vilket enligt liraren inte verkar vara nagonting att striva efter. Han
utvecklar senare resonemanget genom att tilligga: ”Kom 1 mal hellre pa 400 meter pa en simre

tid, men ju mer du 6var, ju bittre blir det.”’

Pa frigan om hur han skulle se pa tva olika elevarbeten, ett experimentellt och mer kreativt arbete
som dr ofardigt, och ett arbete som ar vildigt enkelt utfért, men fardigt, svarar han att det blir
minuspoing pa det arbetet som inte ar fardigt. Han menar att om uppgiften ar att gora fardigt, sa
maste arbetet ocksa bli firdigt. Samtidigt nimner han vikten av att som elev fa aterkoppling och
feedback pa sitt arbete under processens gang, om man fatt tillricklig dterkoppling sa finns ingen
anledning till att inte bli fardig. I kontrast till detta medger han dven att i situationer didr man som
lirare egentligen borde funnits dir och pushat en elev mot att bli klar men inte gjort det pga. av
tidsbrist eller annat, sa ska man inte ta pa sig det ansvaret sjalv. Han menar att man som ldrare 1
bérjan av ett projekt ska vara tillrickligt tydlig med vad man férvintar sig av eleverna 1 det

kommande arbetsomradet, och att det 4dr bra att anvinda sig av LPPwer och

5 Interviju 2, Stockholm, 2019-10-30.
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“examinationsuppgifter’” (som han kallar det) dar det tydligt framgar vad som forvintas av
eleverna i varje uppgift. Han berittar dven att han, i de situationer dir en elev varit slarvig brukar
papeka for eleven att hen sjalv viljer hur hen vill att resultatet ska bli, men att det kommer
paverka betyget huruvida eleven viljer att fortsitta kimpa och férséka. Han menar att eleven pa

sa sitt ges moijlighet att ta stillning till sin egen process och arbete.

Aven denna lirare anser att det finns mer utrymme att utforska och experimentera i de ligre
arskurserna, medan det i de hogre arskurserna borjar bli dags att stilla krav. Efter 6vning maste
man kunna leverera, menar han. Liraren goér en jimforelse med SO-dmnena, dir eleverna ska
skriva en uppsats om en historisk hindelse, och férklarar det med: ”Du kan ju inte bara vara inne
1 processen hela tiden, du maste ju ha ett avslut. Det dr ju ett sitt att trina sig, det dr nagon slags

2

disciplin...”.”* Han fortsitter resonemanget med att eleverna frin ik 6 till 4k 9 maste uppfylla
vissa krav, krav som kommer fran Sveriges styre. Vidare uttrycker han att betygen dr nagot
himmande i dessa mer konstnirliga amnen som sléjd, och att i den bista av virldar skulle det

035 55

inte vara sa”.
Larare C

Lirare C var lite mer osiker i sitt svar dn de andra tvda och svarade till en borjan att det dir dr en
fraga man staller sig varje gaing man ska sitta betyg. Vidare sa hon att i de ldgre arskurserna dr det
ofta eleverna sjilva som vill producera och bli firdiga, de vill ta med sig sina alster hem, helst pa
en gang. I de hogre drskurserna ser det inte riktigt likadant ut, dir menar hon att eleverna helst
bara vill fordriva tiden, alternativt enbart sikta in sig pa ett specifikt betyg. Om de inte ir
intresserade av hoéga betyg, dd gor de det minsta mojliga. Hon pépekar att man som lirare ska
bedéma elevernas kunskap hela vigen, men att man ofta oavsiktligt sitter betyg pa det slutgiltiga
resultatet. Samtidigt sdger hon att hon inte skulle kunna bedéma firdiga arbeten fran den andra
textillirarens elever da hon inte alls haft nagon insikt de processerna, samtidigt menar hon att det

dven handlar lite om magkiénsla under arbetes giang.

Lirare C anser att fardiga arbeten ar mest viktigt for elevens egen skull i de ldgre drskurserna och
motiverar det med att det ar eleverna sjilva som vill bli firdiga. Vidare menar hon att det i de
hogre arskurserna ar viktigt for hennes skull som lirare, f6r att hon ska ha nagonting att bedéma.
Hon tilligger senare att det visserligen alltid ska vara ok med ofirdiga arbeten, men att det inte ér
bra om de ofirdiga arbetena samlas pa hog. Vidare anser hon att det hor till projektets gang att

forst borja och sen avsluta, sedan om féremalet édr fardigt 4r lite av en tolkningsfriga, man kan

4 Ibid.
5 Ibid.

42



alltid lagga till eller géra om vissa delar. Om det dr firdigt beror pa vad du som elev vill
astadkomma och vilket betyg du vill ha. Kvaliteter som gar att avldsa i ofirdiga arbeten anser hon
skulle kunna vara exempelvis korsstygn 1 ett korsstygnsbroderi, att man da ser kvaliteten pa
stygnen, dven om broderiet inte dr helt firdigstillt. Man skulle dven kunna se en progression i
elevens precision av stygnen osv., sedan om eleven nar det hégsta betyget eller ej dr en senare

fraga.

Vinningen 1 att genomfora en hel process anser hon ligger 1 att en firdigstilld produkt ger eleven
vildigt mycket i form av bra kinslor, speciellt om sakerna man skapat kommer till anvindning.
Men pa samma sitt som ett fardigt arbete generar bra kinslor kan ett ofirdigt arbete komma att
bli ett nederlag, man borjar da rannsaka sig sjilv och undra varfér man inte klarade av att slutféra
och firdigstilla. Hon menar att en annan aspekt kan vara att om du bara genomfér en del av en
process sia missar du ju resten och far inte erfarenhet av hela arbetsgangen. Vidare kommer vi in
pa att manga elever inte ser syftet 1 varfér de ska gbra vissa uppgifter och att de sa fort de har
mojlighet slinger sléjdféremalen de gjort. Larare C tar upp att det dr ndgot som visar pa hur
viktigt det dr att skapa uppgifter som eleverna intresseras av, som i sin tur generar motivation till

att arbeta och att fardigstilla.

Om hon skulle fi in ett ofdrdigt arbete men som trots allt dr valdigt kreativt och experimentellt
utfort siger hon att hon troligtvis skulle se pa arbetet som fardigt, speciellt om det handlar om en
elev som hon vet ir duktig men som av olika anledningar inte hunnit bli klar. Hon tillade sedan
att sadana beslut egentligen inte ska styras av magkanslan, men att om allt som efterfragats finns
med skulle hon dnda bedéma arbetet som om det hade varit firdigt. Samtidigt papekar hon att
det som sagt inte star nagonstans i kursplanen att arbetena maste bli firdiga. Det hade dessutom
varit skillnad om det handlar om en elev som ging pa gang inte blir firdig, men da handlar det
oftast om att eleven i friga inte bryr sig och de eleverna brukar dnda inte nd godkint av andra

anledningar, menar hon. Det ir inte alltid man har tid att pusha eleverna i sina processer heller,

och da blir de inte alltid fardiga.

Om ett elevarbete skulle gitt sonder eller av andra anledningar inte lingre dr fardigt vid
inlimningstillfillet sdger hon att 4ven om arbetet inte dr fardigt just da sd har eleven dnda visat
det hen ska och att man dirfér borde bortse fran det. Vidare berittar hon att det ibland uppstar
delade meningar om nir ett arbete ar fardigt och att man som lirare dd kan hantera det genom att
fraga eleven om hen idr n6jd med sitt arbete eller om hen vill ligga till nagot osv. Oftast svarar
eleven att hen dr n6jd, men da har man dnda sett till att ge eleven den mdéjligheten. Dock hander

det ibland att eleverna faktiskt vill ldgga till ndgot, som exempelvis en innerficka eller liknande,
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och att det da i textilslojden kan vara svirt att backa processen for att lyckas dstadkomma det
eleven 6nskar. Dir tror lirare C att det dr skillnad mellan textil- och tri- och metallsléjden, 1
traslojden dr det littare att géra om och byta ut grejer, menar hon, medan det 1 textilsléjden ér
viktigare att man gor alla steg 1 ’den ritta ordningen”. D4 dr det viktigt att man som lirare hela

tiden har tinkt igenom alla steg i férvig sa att man smidigt kan vigleda eleverna genom arbetet.

Som avslut pa intervjun tog lirare C aterigen upp det faktum att det inte star skrivet nagonstans 1
kursplanen att elevernas arbeten maste bli firdiga, vilket hon nimner bade dr foérvirrande och
intressant da vissa ldrare sitter det som krav. Hur gér man da med de elever som ir jatteduktiga
och har kimpat pda men som rikar bli sjuka de tva sista lektionerna? Ska man underkinna dem
da? Vidare tog hon upp hur de arbetade pa tillskdrarakademin och att hon 6nskar kunna arbeta

liknande 1 textilsléjden. Nedan foljer ett citat:

... pa Tillskdrarakademin, da gjorde vi sihir, detaljer tillexempel, alltsd en krage, dd gjorde vi ju den hir delen
[pekar mot halsringningen pa sin egen trdja], si ddr handlade det ju inte om att producera saker, utan det
handlade om att lira sig sy en krage. Sa vi har ju liksom en, en krage /.../ kragen ir ju firdig, med det ir ju
inte ett fardigt plagg. Sa det ddr skulle jag ocksa vilja jobba mer, kunna jobba mer med, att lira sig till exempel
sy, sy i ett blixtlas eller, sy i en knapp, det gor vi ju, men géra sidana dir, korta 6vningar. Det leder ju inte
fram till nagot firdigt sl6jdféremal ... fast det dr ju ett sl6jdféremal, fast det dr det édr ju inte en firdig

produkt, eller?! Vad it ett sl6jdf6remal?>0

5 Intervju 3, Stockholm, 2019-10-30.
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