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Abstrakt  

Kan resan någonsin vara målet eller är det alltid slutdestinationen som är målet?  

Studien Under construction undersöker hur slöjdämnet förhåller sig till färdigt och ofärdigt. Med 

bakgrund i vad jag uppfattar som kursplanens otydlighet gällande möjlighet att bedöma ofärdiga 

arbeten tycks det finnas stor oenighet bland lärare kring hur slöjdämnet ska ta sig an ofärdiga 

slöjdföremål. Syftet med denna studie är därmed att ge större klarhet i hur man som lärare kan 

förhålla sig till detta. Ämnet har undersökts utifrån två frågeställningar, vilka är:  

• Hur förhåller sig slöjdämnets styrdokument till temat färdigt och ofärdigt?  

• Hur förhåller sig slöjdlärare till temat färdigt och ofärdigt?  

Studien tar avstamp i det läroplansteoretiska forskningsfältet som baseras på att jämföra 

läroplanens tre arenor, dvs. den formulerade läroplanen jämfört med lärarnas tolkning av den 

samt den läroplan som tar sig uttryck i den faktiska undervisningen. Metoder som använts för att 

undersöka detta är observation av slöjdlektioner samt intervjuer med verksamma slöjdlärare. För 

att analysera empirin har en tematisk analysmetod använts.  

Studien har gestaltats genom en workshop där deltagarna under begränsad tid själva fick tillverka 

ett slöjdföremål utifrån slumpvis valda ledord som talade om på vilket sätt deltagaren skulle ta sig 

an uppgiften. När tiden var slut skulle deltagaren rangordna samtliga slöjdobjekt och samtidigt 

sortera in sitt eget, dels efter funktion men också efter uttryck.  
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1. Inledning  

1.1 Introduktion  
Det är en sen vardagseftermiddag, klockan är runt halv fyra och klass 8D på 

Abrahamsbergsskolan har lektion i samhällskunskap. Det är läraren Per-Erik som står för 

undervisningen, stämningen i klassrummet är något orolig och koncentrationsnivån har 

garanterat varit högre. Helt plötsligt, från ingenstans kommer en fråga, den kommer från ena 

bakre hörnet och går som en projektil tvärs igenom hela salen.  

”Men asså Perre, kan vi inte sluta nu?!”, gapar en av eleverna. Per-Erik tittar frågande på eleven 

och säger: ”Varför då? Vi slutar inte än.” Eleven svarar något i stil med ”Amen det här är ju 

skittråkigt, jag vill hem.” Per-Erik ställer sig lugnt upp, tittar ut över klassen och säger: ”Ja men 

om vi tänker såhär, ni säger att ni vill sluta… men vad ska ni göra sen? Vad är det ni har så 

bråttom till? Om vi hela tiden skyndar vidare mot nästa steg, om vi hela tiden vill att det vi håller 

på med ska ta slut, då kommer vi till sist befinna oss i det stadiet där hela livet är på väg att ta slut, 

och vad gör vi då? Är det dit vi vill? Vi måste kunna vara i nuet, vad är det annars vi lever för?”  

Det gick ett sus genom klassrummet och i nästa sekund satt alla som paralyserade och funderade 

kring det som just hade sagts. När jag tänker tillbaka, är nog detta kanske ett av de första 

tillfällena som jag på riktigt reflekterat över vad att avsluta något faktiskt innebär. Jag minns att 

jag inte riktigt förstod det då, det Per-Erik sa kändes så djupt att jag inte riktigt kunde greppa det, 

men det var någonting i mig som lyssnade och jag tog det till mig. Det här är något som jag sedan 

dess har burit med mig och som jag fortfarande ibland tänker på.  

Att avsluta… det vill säga att fullborda, slutföra och färdigställa. Att göra färdigt. Ord som i stora 

drag beskriver det absolut sista steget i en process. Just ordet färdig är något som jag tror att alla är 

bekanta med, men som samtidigt kan vara otroligt svårt att sätta fingret på. Hur vet man när 

något är fullbordat, slutfört och färdigställt? Hur vet man vilket av stegen som är det absolut 

sista? Och vem är det som bestämmer det?  

Jag tänker att man beroende på kontext har olika föreställningar om vad som är färdigt. I min 

tidigare yrkesroll som inredningssnickare var det relativt uppenbart för mig när mina arbeten var 

färdiga. Som snickare arbetar man konstant mot fysiska kunder, kunder som betalar för att vi ska 

göra precis det hen önskar. När produkten man tillverkar är så nära kundens vision som möjligt i 

form, funktion och slutfinnish är den färdig. Om kunden av någon anledning inte skulle vara 
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nöjd, fortsätter framställningsprocessen tills önskat resultat uppnås. Målet i denna kontext är 

därmed att arbetsprocessen ska slutföras och att produkten ska bli färdig.  

Om vi sätter detta i relation till grundskolans slöjdämne kommer vi att få syn på såväl skillnader 

som likheter. Likheterna ligger i att man i båda sammanhangen, som såväl yrkeshantverkare och 

slöjdelev, befinner sig i snarlikt utformade lokaler (som konstruerats efter materialen vi arbetar 

med) där man ägnar sig åt skapandeprocesser och hantverk. Skillnaden är att man som 

yrkeshantverkare i stort sett enbart arbetar mot att framställa produkter, det vill säga arbetar mot 

att bli färdig, medan skolslöjden bör ha ett bredare perspektiv. Slöjdämnet ingår i grundskolans 

läroplan för att eleverna ska få med sig nyttiga och relevanta kunskaper för framtiden, inte för att 

enbart framställa produkter. Dock har jag under min tid på slöjdlärarutbildningen tyckt mig se ett 

stort fokus på produktion, som i slutändan förväntas resultera i en färdig produkt. Inte minst 

under lärarutbildningens slöjdkurser där jag stundtals fått uppfattning om att föremål som inte är 

färdiga inte heller är möjliga att bedöma. Detta är något som även ligger i linje med den 

inställning jag flertalet gånger stött på i facebookgruppen Nationellt centrum för slöjdutbildning.1 

Ämnet ”ofärdiga slöjdarbeten” tas upp med jämna mellanrum, ofta i bedömningstider, och 

behandlar olika dilemman i stil med ”En elev i årskurs 8 har inte blivit färdig med sitt arbete, hur 

ska jag tänka vid bedömningen? Kan jag sätta ett E eller är det ett F?”. Även på mina tidigare 

VFU-skolor har dilemman likt detta dykt upp ett antal gånger.  

Med detta i åtanke kan jag inte låta bli att fundera kring: Vad säger egentligen slöjdämnets 

kursplan? Behöver slöjdprocesserna slutföras för att motsvara ämnets syfte och mål? Hur ser det 

ut i skolorna och varför ser det ut så?  

1.2 Bakgrund 
Sammantaget har jag under lärarutbildningen bevittnat ett flertal ståndpunkter när det kommer 

till hur man som lärare ser på, samt förhåller sig till, färdiga kontra ofärdiga arbeten i slöjdämnet. 

Denna bild tycker jag även förstärks när man läser igenom några av diskussionstrådarna i 

Facebookgruppen Nationellt centrum för slöjdutbildning. I dagsläget finns minst fem trådar som direkt 

berör temat färdigt och ofärdigt och som tillsammans har ca 450 kommentarer från olika lärare 

landet över. Utifrån antalet kommentarer verkar detta vara ett ämne som minst sagt engagerar. 

Nedan följer ett exempel på en av diskussionstrådarna från gruppen samt ett urval av 

kommentarer till denna: ”Hur tänker ni betygsmässigt om det är många i en klass som inte 

 
1 Nationellt centrum för slöjdutbildning är en grupp på Facebook som enligt egen utsago vänder sig till alla som är 
intresserade av skolämnet slöjd. I skrivande stund har gruppen strax under 6 200 medlemmar. (2019-10-31) 
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beräknas bli klara med sitt arbete, trots extra tid. Det finns inget annat färdigt under terminen. 

Hur ställer ni er till att betygsbedöma ett icke färdigt arbete?”  

Några av kommentarerna i denna tråd lyder enligt följande:  

► Jag har redan från början av terminen sagt att minst ett arbete med tillhörande planering o utvärdering ska 

vara klart. De som inte blir klara har då inte heller blivit bedömda i alla kunskapskraven. Dåligt fokus och 

låg arbetsmoral blir F! Vi måste agera/tänka på samma bana som våra teoretiska kollegor gör.  

► Det står inte uttryckligen i kunskapskraven att eleven måste bli klar med något. Har eleven i sitt arbete visat 

på den lägsta nivån i det den gjort så är det ett E. Däremot om eleven aldrig har lyckats med någonting och 

bara suttit av tiden och inte ens trätt en nål el annat då är det F. Men då har man varnat för F tidigare.  

► Att framställa ett föremål måste ju betyda att det finns ett föremål. Att ge E till elever som sitter av tiden är 

väldigt konstigt.  

► Ett ofärdigt slöjdföremål kan innebära ett högt betyg. /…/ Vet jag att eleverna har försökt efter bästa 

förmåga och handlag och med hjälp av både mig och kompisar, då har resultatet ingen betydelse. Eleverna 

har lärt massor även utan ett färdigt föremål. Ibland kanske mer än den som har både handlag och ett 

färdigt föremål.  

► Jag menar att det är inte produkten vi bedömer utan elevernas förmågor, därför behöver produkten inte 

nödvändigtvis vara klar vi [sic!] bedömning. Det mesta ser man i processen.  

► Produkten visar processen och förmågorna!2 

Bara de här sex kommentarerna visar på lärares vilt skilda ståndpunkter i frågan. Utöver nämnd 

Facebookgrupp grundas denna studie i slöjdämnets kursplan samt andra, för studien relevanta 

stöddokument. Dokumenten som studerats är slöjdämnets kursplan, kursplanens tillhörande 

kommentarmaterial, slöjdämnets bedömningsstöd samt den nationella utvärderingen av 

slöjdämnet från 2015. Vidare presenteras de formuleringar jag funnit i dokumenten som direkt 

går att applicera på studiens tema färdigt och ofärdigt.  

I slöjdämnets kursplan kan man under rubriken syfte exempelvis läsa:  

Undervisningen ska ge eleverna förutsättningar att utveckla idéer, överväga olika lösningar, framställa föremål 
och värdera resultat. På så sätt ska undervisningen bidra till att väcka elevernas nyfikenhet att utforska och 
experimentera med olika material och att ta sig an utmaningar på ett kreativt sätt.3 
 

Eleverna ska alltså ges förutsättningar att bland annat framställa föremål och värdera resultat. 

Men vad menas med föremål, och vad räknas som ett resultat? Måste ett resultat alltid vara 

detsamma som en färdig produkt?  

 
2 Nationellt centrum för slöjdutbildning, grupp på Facebook, (hämtad 2019-12-10). 
3 Läroplan för grundskolan, förskoleklassen och fritidshemmet 2011: reviderad 2018, Skolverket, [Stockholm], 2018, s. 251.  
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I kursplanens kunskapskrav finns det några formuleringar som möjligtvis skulle kunna koppla an 

till temat beroende hur de tolkas. Nedan listas de berörda kunskapskraven, varav samtliga gäller 

för betyget E i årskurs 9. Dessa är:  

• Eleven kan på ett enkelt och delvis genomarbetat sätt formge och framställa slöjdföremål i olika material 

utifrån instruktioner. 

• Under arbetsprocessen bidrar eleven till att formulera och välja handlingsalternativ som leder framåt. 

• Eleven kan ge enkla omdömen om arbetsprocessen med viss användning av slöjdspecifika begrepp och 

visar då på enkla samband mellan form, funktion och kvalitet.4 

 

Som sista kommentar till detta kan nämnas, att även om dessa formuleringar skulle kunna tolkas 

som att elevernas slöjdföremål måste bli färdiga, så används inte just orden färdig eller färdigt 

någonstans i kursplanen.  

I Skolverkets stöddokument Kommentarmaterial till kursplanen i slöjd kan man tidigt i texten läsa att 

slöjdämnets plats i skolan baseras på den personliga utvecklingen samt utvecklingen av förmågor 

som ämnet genererar, det vill säga kunskaper och förmågor alla människor har användning av.5 

Kommentarmaterialet lyfter även fram framställningens roll i slöjdundervisningen då Skolverket 

menar att framställning syftar på görandet, själva hantverket, som av naturliga skäl ges relativt 

stort utrymme i slöjdundervisningen. Det gäller att man som lärare ser till att balansera upp 

undervisningen så den inte enbart fokuserar på framställning, utan inkluderar arbetsprocessens 

andra delar som idéutveckling, överväganden och värdering. Om inte detta görs aktivt av läraren 

riskerar en stor del av ämnets syfte att gå förlorat, menar Skolverket.6 I detta dokument används 

dock ordet färdigt en gång i sammanhang enligt följande: ”När eleverna slöjdar får de lära sig att 

förhålla sig till de olika delarna [i slöjdämnets arbetsprocesser, min anmärkning] och att driva sitt 

arbete framåt, från idé till färdigt slöjdföremål.”7 

I bedömningsstödet i slöjd för årskurs 9 finns ett avsnitt som har stor relevans för denna studie 

då det resonerar kring förmågor som endast synliggörs under processens gång. Avsnittet lyder 

enligt följande:  

Många av de förmågor som bedöms vid betygssättningen, exempelvis ”använda verktyg”, ”välja 
handlingsalternativ som leder framåt”, och ”pröva kombinationer av hantverkstekniker och material”, är 
förmågor som framträder under elevens arbete. Som slöjdlärare behöver du därför också grunda din 
bedömning för betygssättning på observationer och handledningssituationer under arbetets gång, inte enbart 

 
4 Ibid., s. 255 f.  
5 Kommentarmaterial till kursplanen i slöjd (reviderad 2017) [Elektronisk resurs], Skolverket, 2017, 
http://www.skolverket.se/publikationer?id=3845, s. 5.  
6 Ibid., s. 13.  
7 Ibid., s. 12.  

http://www.skolverket.se/publikationer?id=3845
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på produkt eller resultat - även om resultat inte enbart syftar på det färdiga slöjdarbetet utan också kan avse 
elevens dokumentation, utvärdering eller redovisning.8 

Här står det direkt formulerat att lärares bedömning inte enbart ska baseras på färdig produkt 

eller resultat, utan att man som lärare även ska ta hänsyn till de förmågor som visar sig under 

elevens arbetsprocess. Grunden för bedömning utgörs således av såväl process som resultat, med 

ett förtydligande kring att ett resultat kan innebära mer än just en färdig produkt.  

Utifrån den nationella ämnesutvärderingen kan man även se att både lärare som elever arbetar 

mot målet att färdigställa slöjdföremål. I utvärderingen formuleras två reflektioner kring detta. 

Den ena handlar om att såväl lärare som elever hamnar i någon form av produktionsfokus, vilket 

även identifierades i den föregående utvärderingen från 2003 då det ansågs vara ett alldeles för 

stort fokus på görandet i slöjdämnet. Den andra reflektionen är att två av de fyra långsiktiga 

målen (att välja och motivera samt att analysera och värdera) får mindre utrymme när lärare och elever 

tillsammans blir för produktionsinriktade. Detta resulterar i att elevernas möjlighet att utveckla 

dessa förmågor begränsas, samtidigt som lärarnas underlag för att bedöma eleverna i dessa delar 

av kunskapskraven minskar.9  

Det som presenterats här ovan ska enbart ses som små fragment av de dokument som studerats, 

jag återkommer till styr- och stöddokumenten under punkt sju i denna text som behandlar 

studiens analysarbete.  

1.3 Syfte  
Då det tycks finnas en relativt stor oenighet bland lärare och deras syn på färdiga, kontra ofärdiga 

elevarbeten i slöjdämnet är syftet med denna studie att undersöka hur hela ämnet förhåller sig till 

färdigt och ofärdigt. Förhoppningen är att studien ska kunna vägleda, såväl mig själv som andra 

slöjdlärare, kring hur man kan resonera i situationer som har koppling till, eller på annat sätt berör 

studiens tema.  

1.4 Frågeställning 
Med utgångspunkt i studiens bakgrund och syfte har jag formulerat dessa tre frågeställningar:  

• Hur förhåller sig slöjdämnets styr- och stöddokument till färdigt och ofärdigt?  

• Vilka utsagor kommer till uttryck av slöjdlärare i förhållande till färdigt och ofärdigt?  

• Hur synliggörs kopplingen mellan slöjdlärare och styrdokument?  

 
8 Bedömningsstöd i slöjd årskurs 9 (reviderad 2018), Skolverket, 2018, s. 16.  
9 Slöjd i grundskolan – En nationell ämnesutvärdering i årskurs 6 och 9, Skolverket, 2015, s. 175.  
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2. Empiri  
Då Skolverkets styr- och stöddokument för slöjdämnet ligger till grund för denna studie utgör 

dessa av förklarliga skäl en betydande del av empirin. Empirin består även av anteckningar från 

en fältstudie samt tre olika lärarintervjuer. Fältstudien innefattar två observationstillfällen om 

totalt fem lektioner i trä- och metallslöjd med klasser i årskurserna 6, 7 och 9. Samtliga 

lärarintervjuer genomfördes på samma skola där även observationerna ägde rum, vilken är en 

grundskola i västra Stockholm. Mer om detta finns under punkt 5.1 och 5.2 i denna text som 

berör metoder för inhämtning.  

3. Urval och avgränsning  
Den här studien är menad att främst fokusera på hur lärare resonerar kring färdiga och ofärdiga 

arbeten i slöjdämnet. Motiveringen till detta är att skolan som institution är uppbyggd på ett 

sådant sätt där allt arbete eleverna gör ska bedömas, en bedömning som i slutändan ligger till 

grund för betygsättning av elevens prestation. Då både bedömning och betygsättning, i de allra 

flesta fall, görs av läraren är det därmed även läraren som har det sista ordet angående vilka 

elevarbeten som uppfyller målen för de specifika ämnena. Jag tänker mig alltså att det är 

slöjdprocesserna, slutförda eller ej, som ligger till grund för lärarnas bedömning i slöjdämnet. 

Därför har jag i denna studie valt att enbart fokusera på lärarna och deras tankegångar kring 

temat färdigt och ofärdigt.  

Skolan jag valde för fältstudien är en skola jag tidigare varit i kontakt med i andra sammanhang. 

En annan avgörande anledning till att jag valde just denna skola var att jag hade vetskap om att de 

har ett flertal slöjdlärare och att det därför kändes passande att vända sig just dit. Lektionerna 

som observerades valdes av det skäl att läraren som undervisade under dessa lektioner också var 

den person jag haft mest kontakt med sedan tidigare. Urvalet av informanter till lärarintervjuerna 

föll sig mer eller mindre naturligt då de lärare som hade tid och lust ställde upp, vilket resulterade 

i tre stycken, varav två undervisar i trä- och metallslöjd och en som undervisar i textilslöjd. 

Lärarna som intervjuades har olika yrkesbakgrund och varierad erfarenhet av slöjdläraryrket. 

Nedan följer en kortare beskrivning av samtliga:  

• Lärare A är behörig lärare och har erfarenhet av slöjdläraryrket sedan 40 år tillbaka. Hen 

har under hela sitt yrkesliv undervisat i trä- och metallslöjd och är även behörig lärare i 

matematik.  
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• Lärare B har arbetat som behörig trä- och metallslöjdslärare sedan 2003, innan dess 

vikarierade hen som obehörig lärare i ämnet. Lärare B är även utbildad IKT-pedagog 

(IKT är förkortning för information, kommunikation och teknik).  

• Lärare C har undervisat i textilslöjd i knappt tre år. Lärare C arbetar som obehörig lärare 

i ämnet men har tidigare erfarenhet av textil och sömnad då hen är utbildad 

mönsterkonstruktör. Under sin tid i läraryrket har lärare C enbart undervisat i textilslöjd.  

4. Teori och tolkningsram  
Denna studie har sin utgångspunkt i läroplansteorin. Nedan redogörs för teorier och begrepp 

inom det läroplansteoretiska fältet som används i det kommande analys- och tolkningsavsnittet.  

4.1 Läroplansteori  
I stora drag kan man säga att läroplansteori handlar om hur läroplaner formuleras, tolkas och till 

sist tar form i praktiken. En av grundprinciperna inom läroplansteorin är att stoffurvalet i 

undervisningen inte är detsamma som i den föreskrivna läroplanen. Med det menas att den 

faktiska, av Skolverket utgivna läroplanen först måste tolkas för att sedan kunna ta sig uttryck i 

praktiken. Denna tolkning utformas dels efter lärares intentioner, rutiner och bakgrund, men 

påverkas också av diverse begränsande ramar och praktiska förutsättningar.10 För att analysera 

hur olika urvalsprocesser påverkar läroplanen delas läroplansteorin upp i tre olika, så kallade 

arenor. De tre arenorna utgörs av läroplanens formulering, transformering och realisering.11  

Den formulerade läroplanen syftar till de föreskrifter som gäller i ett skolsystem, exempelvis vilka 

ämnen som ska studeras, vilka mål som gäller för undervisningen och vilket innehåll som ska 

rymmas.12 Det handlar alltså om de reella bestämmelser som tagits fram i samarbete mellan ex. 

regering och andra berörda myndigheter, i Sveriges fall Skolverket. Den transformerade läroplanen 

kan förklaras som att det inte är läroplanens föreskrifter som enskilt bestämmer innehållet i 

undervisningen, utan att stoffet från den formulerade läroplanen omformas genom tolkningar, 

tillägg och fråndrag, samt av övriga faktorer som påverkar urvalet.13 Realiseringen av läroplanen 

innefattar själva verkställandet av undervisningen, dvs. lärarens faktiska undervisning och 

 
10 Linde, Göran, Det ska ni veta!: en introduktion till läroplansteori!, 3., [rev.] uppl., Studentlitteratur, Lund, 
2012, s. 21.  
11 Ibid., s. 8.  
12 Ibid., s. 23.  
13 Ibid., s. 55, 73.  
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elevernas verksamhet under lektionerna. Kommunikationen och aktiviteten i klassrummet utgör 

den betydande delen av realiseringsarenan.14  

För att återkoppla till de begränsande ramar som tidigare nämnts finns det inom 

läroplansforskning en teori som kallas ramfaktorteori, vilken går ut på att studera relationerna 

mellan resultat, undervisningsförlopp och begränsande yttre förutsättningar.15 Inom 

ramfaktorteorin tar man hänsyn till de faktorer som kan påverka läroplanens transformering, dvs. 

den tolkande delen av läroplansteorin. Till dessa räknas bl.a. yttre begränsningar som tiden till 

förfogande, antalet elever i klassrummet och utrustningen i salen, alltså sådant som begränsar 

lärarens handlingsutrymme. Utöver dessa finns även reglerande ramar som påverkar innehållet, 

exempel på detta är betygssystemet, formella kompetenskrav på lärarna och även statliga beslut 

som inte direkt avser läroplanens föreskrifter om innehåll.  

4.2 Motivationsteori 
Drivkraften att lära kallas motivation. Det finns två olika former av motivation, den yttre 

motivationen och den inre motivationen. Den yttre motivationen skapas med hjälp av belöningar, 

betyg och beröm, men kan även genereras genom mer negativt laddade fenomen som exempelvis 

krav och tvång. Till skillnad från den yttre motivationen så utgår den inre motivationen ifrån 

intresse och den egna viljan att lära. Den typen av motivation kommer alltså enbart inifrån en 

själv. Inom motivationsforskningen som bedrevs i USA under 50- och 60-talen talade man om 

tre dominerande variabler, vilka är: motiv, förväntan och stimulans.  

• Motiv – Delas in i ”uppnåendemotivet” och ”undvikandemotivet”. Uppnåendemotivet 

syftar till individens strävan efter att uppnå maximal tillfredsställelse, medan 

undvikandemotivet står för individens strävan att undvika misslyckande.  

• Förväntan – Ett kognitivt föregripande av att en viss handling kommer leda till en viss 

konsekvens.  

• Stimulans – En målsättnings relativa attraktionskraft.16 

4.3 Fenomenografi 
Fenomenografi är en empiriskt grundad beskrivning av olika sätt att uppfatta världen. Den är 

empirisk på så sätt att den försöker analysera och beskriva ett antal människors utsagor under 

exempelvis en intervju. Syftet är att beskriva hur fenomen uppfattas och forskningsmetodens 

 
14 Ibid., s. 73.  
15 Ibid., s. 17 f.  
16 Ibid., s. 108 f. 



9 
 

fokus ligger på att undersöka hur något framstår för dessa människor, inte hur det egentligen är.17 

I fenomenografiska undersökningar ställs frågor, vilka har en diagnostisk innebörd. Frågorna 

ställs för att undersöka vilka olika tankefigurer informanterna har om ett specifikt fenomen. I 

boken Det ska ni veta! av Göran Linde ges ett sådant exempel: ”Lars-Ove Dahlgren vid 

Linköpings universitet brukade i sina föreläsningar återkomma till en sådan fråga. Den lyder: En 

vetebulle kostar tio kronor. Varför kostar den så mycket? Han får ett antal olika svar och 

kategoriserar dem i svarskategorier, vilka sammanfattar någonting om tänkandet bakom svaret.”18  

5. Metod och tillvägagångssätt 

5.1 Observationer  
Som första forskningsmetod valde jag att använda mig av deltagande observation där jag själv 

haft rollen deltagare som observatör. I Forskningshandboken beskriver Martyn Denscombe den här 

formen av deltagande som att forskarens identitet, som just forskare, är öppet erkänd vilket han 

menar är en fördel då detta underlättar för att få deltagarnas samtycke. Denscombe förklarar 

vidare att ”denna typ av deltagande observation har formen av ett ’skuggande’ av en person eller 

grupp i dess normala liv.”19 Nämnd metod har i denna studie använts med förhoppning om att få 

syn på relevanta situationer inom befintlig slöjdundervisning. Observationerna har gått till så att 

jag under slöjdlektionerna befunnit mig i salen och betraktat undervisningen medan jag inväntat 

situationer då elever börjat bli färdiga med sina processer. Situationer jag lagt störst vikt vid är då 

elever på något sätt själv uppsökt läraren för att höra dennes bedömning om huruvida arbetet är 

färdigt eller inte, och vad som eventuellt behöver göras för att arbetet enligt läraren ska bli 

färdigt. När sådana tillfällen uppstått har jag varsamt smugit mig fram och tagit anteckningar på 

vad som sagts och också fotat arbetet, alltså i det skick arbetet var under samtalet med läraren. 

Observationerna genomfördes på en grundskola i västra Stockholm som jag besökte under två 

dagar, vilket sammanlagt resulterade i fem lektioner med klasser i årskurserna 6, 7 och 9.  

5.2 Lärarintervjuer  
Utöver observationerna har jag intervjuat tre verksamma slöjdlärare som alla arbetar på skolan 

där jag även genomförde observationerna. Intervjuerna genomfördes enskilt och lärarna som 

intervjuades arbetar alla inom slöjdämnet men har varierad erfarenhet och yrkesbakgrund. Av de 

 
17 Larsson, Staffan, Kvalitativ analys - exemplet fenomenografi, Studentlitteratur, Lund, 1986, http://liu.diva-
portal.org/smash/get/diva2:253401/FULLTEXT01.pdf, s. 13.  
18 Linde, 2012, s. 82.  
19 Denscombe, Martyn, Forskningshandboken: för småskaliga forskningsprojekt inom samhällsvetenskaperna, Fjärde upplagan, 
Studentlitteratur, Lund, 2018, s. 309.  

http://liu.diva-portal.org/smash/get/diva2:253401/FULLTEXT01.pdf
http://liu.diva-portal.org/smash/get/diva2:253401/FULLTEXT01.pdf
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tre intervjuade lärarna var två av dem behöriga att undervisa i slöjd varav den sista arbetar som 

obehörig lärare i ämnet. Jag använde mig av en så kallad semistrukturerad intervju som i stora 

drag innebär att intervjuaren förberett ämnen och frågor som ska behandlas men att själva 

intervjun genomförs med viss flexibilitet genom att frågornas ordningsföljd mm. anpassas efter 

hur intervjun fortgår.20 Själv hade jag förberett ca tio frågor som skulle stå till grund för 

intervjuerna. Ett av mina stora mål var att skapa en så avslappnad miljö som möjligt och därför 

försökte jag i största möjliga mån välja frågor efter intervjuns riktning. Ibland kompletterades 

intervjun med andra, mer oplanerade följdfrågor för att exempelvis få ett mer utvecklat svar eller 

låta informanten spinna vidare på ett specifikt spår. Jag använde mig av ungefär samma 

inledningsfråga i samtliga intervjuer som handlade om hur lärarna generellt tänker kring färdiga, 

kontra ofärdiga arbeten i slöjdämnet. Sedan fortlöpte intervjuerna med frågor som ”Är det viktigt 

att elevernas arbeten resulterar i färdiga produkter? Varför/varför inte?” och ”Finns det någon 

vinning i att som elev genomföra en hel process?”. Frågorna som ställdes var medvetet relativt 

snarlikt formulerade med en tanke om att verkligen komma ner på djupet och försöka få ut ett så 

gediget och kärnfullt material som möjligt. En del av frågorna utgick från olika tänkbara 

slöjdundervisningsscenarion då det fanns en tanke om att den typen av frågor skulle skapa 

engagemang hos informanterna och ge mer verklighetsförankrade svar. Alla tre intervjuer 

spelades in och landade tidsmässigt på ca 25 min var, plus/minus ca 30 sekunder. Samtliga 

intervjuer har även transkriberats och finns att tillgå hos mig, författaren. Resterande 

intervjufrågor finns som bilaga i denna text.  

5.3 Metod för analys 
Som analysmetod använder sig denna studie av en tematisk analys, vilken kännetecknas för att 

vara en kvalitativ metod där huvudfokus ligger på att koda och organisera empirin för att 

synliggöra genomgående teman och mönster. De framarbetade koderna används sedan för att i 

sin tur skapa kategorier genom att gruppera koderna efter specifika teman. Det är sedan dessa 

teman som ska ligga till grund för analysen.21 Just för denna studie innebär denna analysmetod att 

de enskilda delarna i empirin (dvs. styr- och stöddokument, observationer och intervjuer) 

studeras var för sig för att sedan kodas. I detta stadie finns ingen övre gräns för hur många koder 

som är lämpligt att arbeta med, utan det kan bli hur många som helst. När detta gjorts är nästa 

steg att gruppera koderna från samtliga delar av empirin efter utmärkande mönster och att 

 
20 Ibid., s. 269. 
21 Ibid., s. 405.   
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kategorisera dessa. Det är sedan kategorierna som efter att ha analyserats och jämförts som får 

presentera studiens resultat.22  

6. Tidigare forskning  
Här presenteras några av de studier jag influerats av och som bidrar med fler perspektiv inom 

forskningsområdet för denna studie.  

Lust och olust av Stina Westerlund  

Stina Westerlunds avhandling Lust och olust handlar om att lära genom att göra något av olika 

material som finns att tillgå i skolsammanhang, samt om det lärande som sker när ett slöjdföremål 

tar form och fysiskt blir till.23 Det övergripande syftet med avhandlingen är att ”belysa elevers 

emotionella erfarenheter som en implicit aspekt i grundskolans textilslöjdsundervisning och 

vilken betydelse erfarenheterna kan ha för lärandet”. Avhandlingen fokuserar på elever i 15-

årsåldern och deras känslomässiga upplevelser kring sina skolarbeten i textilslöjd, och vilken 

betydelse känslorna har för lärandet i ämnet.24  

Företagsamhet genom slöjd av Janne Elo 

Janne Elos studie Företagsamhet genom slöjd tar utgångspunkt i det finska skolsystemets införande av 

företagsamhetsfostran samt hur denna relateras till den finska skolans slöjdämne. Studiens syfte 

är att ”reda ut vilken form av företagsamhetsfostran slöjdlärare anser att skolan ska fostra till” 

vilket uppnås genom att ”reda ut i vilken utsträckning verksamma slöjdlärare anser att olika 

kvalitéer av företagsamhetsfostran faller inom ramen för den grundläggande utbildningens 

undervisningsmål för slöjdämnet.25 I studien tar Elo bland annat upp skillnaden mellan inre och 

yttre företagsamhet samt hur dessa två tar sig uttryck hos eleven.  

Slöjdämnet i förändring av Kajsa Borg 

Kajsa Borgs licentiatavhandling Slöjdämnet i förändring syftar i första hand till att försöka beskriva 

slöjdämnet i grundskolan. Studiens tidsperspektiv är begränsat till en period om 30 år, från 1962 

till 1994 och Borg motiverar det med att den valda tidsperioden omfattar tidpunkter för nya 

läroplaner. Slöjdämnets förändring har undersökts utifrån fyra olika aspekter som alla styr och 

 
22 Ibid., s. 405 ff.  
23Westerlund, Stina, Lust och olust: elevers erfarenheter i textilslöjd, Institutionen för estetiska ämnen, Umeå universitet, 
Diss. Umeå: Umeå universitet, 2015,Umeå, 2015, s. 11.  
24 Ibid., s. 14.  
25 Elo, Janne, Företagsamhet genom slöjd, Åbo akademi, Pedagogiska fakulteten, Vasa, 2006, s. 8.  
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begränsar ämnet, vilka är: det som formulerats i slöjdämnets styrdokument, lärarutbildningarnas 

kursplaner, beskrivningar av slöjdlärarnas arbetsvillkor samt erfarna lärares utsagor om sitt 

ämne.26 

7. Bearbetning och analys  
Här analyseras det empiriska materialet utifrån de fyra kategorier som framträdde vid kodningen 

av lärarintervjuerna, därefter har resten av empirin sorterats in under respektive kategori för att 

möjliggöra en analysmetod av tematisk karaktär. Var och en av de fyra kategorierna har tilldelats 

varsin underrubrik i detta avsnitt.  

7.1 Slöjdundervisningens förutsättningar 
Under studiens gång har det visat sig att slöjdundervisningens förutsättningar utgör ett av de fyra 

fält som fått en särskilt framträdande roll i denna studie. Inte helt osannolikt har detta sin 

förklaring i att det är allt detta som i slutändan bäddar för någon form av resultat. Jag skriver 

någon form av resultat för att man inte på förhand vet vad resultatet blir, det kan bli olika från gång 

till gång. Ibland resulterar arbetet i ett misslyckande, medan de andra gånger kan bli något helt 

fantastiskt! För det är trots allt förutsättningarna som tillsammans bildar grunden för hela 

slöjdundervisningen, och i förlängningen även påverkar hur väl eleverna lyckas i den.  

De förutsättningar vi pratar om innefattar allt ifrån själva ämnets förutsättningar i form av styr- 

och stöddokument, till lärarens förutsättningar som utbildning, bakgrund och inställning, vidare 

till elevens förutsättningar i form av motivation, tidigare erfarenheter och relationen till läraren. 

Utöver detta finns även ett par andra nämnvärda faktorer som exempelvis alla materiella och 

logistikbaserade förutsättningar vilka kan vara; lokalens utformning, tillgång på material, 

undervisningstid och gruppstorlek. Ett par av dessa faktorer kan kännas igen från ramfaktorteorin, 

som nämndes under punkt 4.1 i denna text, vilken syftar till att studera relationerna mellan 

resultat, undervisningsförlopp och begränsande yttre förutsättningar som exempelvis tid, lokal 

och utrustning.27 

Dessa exempel kan alltså ses som faktorer lärare måste förhålla sig till i sin undervisning, vilket 

inkluderar såväl materiella som de immateriella förutsättningar vilket bidrar till lärares 

transformering (dvs. tolkning) av läroplanen, och i sin tur även medverkar till realiseringen av 

den. Med andra ord kan man se det som att det alltså är dessa faktorer som ligger till grund för 

 
26 Borg, Kajsa, Slöjdämnet i förändring: 1962-1994, Univ., Institutionen för pedagogik och psykologi, Linköping, 1995, s. 
7. 
27 Linde, 2012, s. 17 f.  
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såväl lärarens planering av undervisningens uppgifter och moment, som genomförandet av dem 

och i viss mån även bedömningen av dessa.  

För att undersöka slöjdämnets förutsättningar närmare kan vi börja med att se vad som 

formulerats i slöjdämnets styr- och stöddokument. Under rubriken syfte i kursplanen kan man 

exempelvis läsa:  

Undervisningen ska ge eleverna förutsättningar att utveckla idéer, överväga olika lösningar, framställa föremål 
och värdera resultat. På så sätt ska undervisningen bidra till att väcka elevernas nyfikenhet att utforska och 
experimentera med olika material och att ta sig an utmaningar på ett kreativt sätt. /---/ Genom 
undervisningen ska eleverna ges förutsättningar att utveckla kunskaper om färg, form, funktion och 
konstruktion och om hur dessa kunskaper kan kombineras med medvetna val av material och teknik.28  

Detta stycke beskriver alltså de förutsättningar som undervisningen ska ge eleven, i det här fallet 

att exempelvis utveckla idéer, framställa föremål samt att utveckla kunskaper om bland annat 

funktion och konstruktion. Detta ska dessutom bidra till att bland annat väcka elevernas 

nyfikenhet att utforska och att ta sig an utmaningar på ett kreativt sätt. I kursplanen sammanfattas 

syftesbeskrivningen med fyra långsiktiga mål som är tänkta att genomsyra hela grundskolans 

slöjdundervisning från de lägre årskurserna, hela vägen upp till årskurs 9. De långsiktiga målen 

formuleras enligt följande:  

Genom undervisningen i ämnet slöjd ska eleverna sammanfattningsvis ges förutsättningar att utveckla sin 
förmåga att  

• formge och framställa föremål i olika material med hjälp av lämpliga redskap, verktyg och 
hantverkstekniker,  

• välja och motivera tillvägagångssätt i slöjdarbetet utifrån syftet med arbetet och utifrån kvalitets- och 
miljöaspekter,  

• analysera och värdera arbetsprocesser och resultat med hjälp av slöjdspecifika begrepp, och  
• tolka slöjdföremåls estetiska och kulturella uttryck.29 

 
Utifrån ovanstående citat kan man utröna att ”eleverna ska ges förutsättningar att utveckla sin 

förmåga att…”. Det långsiktiga syftet med undervisningen är därmed inte att eleverna i slutet av 

årskurs 9 nödvändigtvis ska bemästra alla de här sakerna, utan syftet verkar således enbart vara att 

ge eleverna rätt förutsättningar att utveckla sin förmåga inom dessa områden. Hur kan då dessa 

formuleringar tolkas i förhållande till problematiken kring färdiga, kontra ofärdiga slöjdarbeten?  

För att nysta vidare i detta kan vi använda oss av en situation som uppstod under fältstudien då 

en elev i årskurs 9 uppsöker hjälp hos läraren efter att ha svarvat ett träämne i en form som ska 

 
28 Läroplan för grundskolan, förskoleklassen och fritidshemmet 2011: reviderad 2018, Skolverket, [Stockholm], 2018, s. 251.  
29 Ibid., s. 251.  
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likna byggnaden The Gherkin i London. Eleven visade upp träämnet då det fortfarande var 

monterat i svarven och dialogen med läraren utspelades enligt följande:  

  

Lärare: Nu behöver du bara slipa lite på den där.  

Senare under samma lektion har eleven slipat sin produkt och behöver 

vägledning på nytt.  

Lärare: Du får lägga krut på att måla den här sen’. Vad heter den där 

färgen? M* på bilden kanske vet? Så att den liksom lyser.  

Elev: Akrylfärg?  

Lärare: Ja, akrylfärg kanske det heter!30  

I denna situation föreslår alltså läraren ytbehandling i form av målning som ett av de sista stegen i 

elevens slöjdprocess. Som tillägg till dialogen kan även nämnas att den här eleven var en tillsynes 

duktig elev med hög ambitionsnivå som mycket väl skulle kunna färdigställa slöjdföremålet på en 

högre nivå med hjälp av några fler, mer avancerade hantverkstekniker. Utifrån elevens nivå hade 

man exempelvis kunnat föreslå att fälla in metalltrådar eller liknande i samma svängda form som 

på inspirationsbygganden, inte minst för att förstärka uttrycket av glas och metall, sedan skulle 

man även kunna måla föremålet som ett komplement till metallen. I kursplanens centrala innehåll 

för årskurs 7-9, finns exempelvis en punkt som anger att undervisningen ska innehålla arbete med 

metall, textil och trä samt deras kombinationsmöjligheter med varandra och med andra material.31 

Detta hade kunnat bli ett ypperligt tillfälle för eleven att arbeta med den delen av slöjdens 
 

30 Observationstillfälle 1, Lektion 1, Stockholm, 2019-10-23.  
31 Läroplan för grundskolan, förskoleklassen och fritidshemmet 2011: reviderad 2018, Skolverket, [Stockholm], 2018, s. 253.  
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innehåll. Dessutom hade läraren då även i högre grad arbetat efter det långsiktiga målet att ge 

eleven förutsättningar att utveckla sin förmåga i att formge och framställa föremål i olika material 

med hjälp av lämpliga redskap, verktyg och hantverkstekniker.  

I den här situationen skulle man alltså som lärare kunnat tänka på att utnyttja situationen på ett 

bättre sätt och faktiskt försöka utmana eleven i högre grad. Vi vet inget om orsaken till varför 

läraren enbart föreslog ytbehandling i form av målning, det skulle kunna ha att göra med att hen 

kände sig begränsad på grund av de yttre förutsättningar som fanns för undervisningen. Antalet 

kvarvarande lektioner kanske inte skulle räcka till eller att det var många i gruppen som behövde 

hjälp samtidigt och att läraren helt enkelt inte hade tid. Det kan ju också vara så enkelt att läraren 

inte hade någon tanke på att tillägga något mer till föremålet, vilket förvisso var synd då arbetet 

hade god potential att uppnå ett färdigt resultat på en högre nivå. Sammanfattningsvis kan man 

dock konstatera att den här eleven inte gavs tillräckligt med förutsättningar för en högre 

utvecklingsgrad i uppgiften.  

Detta elevarbete för oss vidare till en annan situation som observerades under fältstudien.  En 

elev i årskurs 6 var precis i slutskedet av framställningen av ett avlångt tråg, varpå läraren 

självmant uppsöker eleven för att ge feedback.  

 

Lärare: Jättebra, men ta lite 120 där. [Tittar på insidan av tråget och syftar på slippapper i grovlek 

120.] Och här var en sticka. [Pekar mot ena ytterhörnet, nedre vänstra hörnet i första bilden.] Så 

oljar vi den här sen’.32  

Till skillnad från förra situationen så får denna elev genom lärarens feedback förutsättningar att 

färdigställa föremålet på en så hög nivå som möjligt. Tråget som eleven tillverkat är fullt 

fungerande och så gott som färdigställt. Dock finns det fortfarande ett par saker som kan 

 
32 Observationstillfälle 2, Lektion 5, Stockholm, 2019-10-24.  
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förbättras för att åstadkomma den där sista önskvärda slutfinnishen, genom att putsa mer och få 

bort enstaka stickor. Att denna situation skiljer sig från den första kan såklart bero på en mängd 

olika saker, läraren kanske hade mer tid att hjälpa eleverna under den här lektionen, då det i detta 

fall (till skillnad från det förra) var läraren som uppsökte eleven och inte tvärt om. Just detta med 

lärares möjlighet att ge elever individuell handledning och uppmuntran är något som enligt den 

nationella utvärderingen från 2015 kan kopplas till elevgruppernas storlek, vilket också skulle 

kunna vara en orsak till lärarens agerande.33 Man skulle även kunna tänka sig att läraren bemöter 

eleverna på lite olika sätt beroende på vilken årskurs de går i. Då denna elev gick i årskurs 6 

kanske läraren hade för avsikt att vägleda lite extra för att eleven ska ha möjlighet att utvecklas, 

medan eleven i årskurs 9 kan anses ha ett större ansvar att komma med egna idéer och lösningar. 

Det skulle alltså kunna härledas till att vara en fråga om progression från elevens håll. Å andra 

sidan ska väl läraren alltid finnas där för att motivera och vägleda eleverna till så bra resultat som  

möjligt, oavsett om de går i årskurs 6 eller årskurs 9? 

Hur slöjdlärare väljer att lägga upp sin undervisning är i relativt stor del upp till dem själva då 

styr- och stöddokumenten ofta lämnar öppet för lärarna att tolka innehållet och därefter anpassa 

detta efter de lokala förutsättningar och behov som finns. På vissa ställen i dokumenten medger 

Skolverket även själva att de inte vill lägga sig i exakt allt då det skulle styra verksamheten på ett, 

som de uttrycker sig, ”oönskat sätt”. Ett exempel på detta är när de i kommentarmaterialet för 

slöjdämnet nämner att de inte vill ange vilka redskap och verktyg som ska användas i vilka 

årskurser av just den anledningen.34  

Om vi återgår till problematiken kring färdiga och ofärdiga slöjdföremål kan man, som nämnt i 

bakgrundsavsnittet, tolka vissa av formuleringarna i styr- och stöddokumenten som att föremålen 

eleverna framställer ska bli färdiga, men det egentligen inte står någonstans att de måste 

färdigställas. Vikten av att färdigställa föremålen kan dessutom uppfattas som olika stark i de 

olika dokumenten. En intressant aspekt i det hela är dock om alla dessa dokument väger lika 

tungt. Mest sannolikt borde kursplanen väga tyngst eftersom den enskilt ska kunna ligga till grund 

för all undervisning i ämnet. De andra dokumenten har tagits fram som komplement till denna 

och borde därför verka för att förtydliga, samt användas som ett stöd till lärarna och deras 

undervisning. I det avseendet borde det vara av stor vikt att dessa dokument håller samma kurs 

och av den anledningen inte använder olika formuleringar som dessutom riskerar att skapa mer 

osäkerhet än klarhet. Å andra sidan kanske man från Skolverkets håll inte alls eftersträvar att 

 
33 Skolverket, 2015, s. 122. 
34 Skolverket, 2017, s. 10.  
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skapa en sådan stringent linje då, man som tidigare nämnt inte vill styra verksamheten mer än 

nödvändigt.  

Så hur ska undervisningen anpassas för att ge eleverna de förutsättningar de behöver? Ett första 

steg kan vara att man som lärare, redan vid planeringsstadiet av sina uppgifter förbereder sig för 

slutskedet av processen genom att se över vad som är syftet med respektive uppgift och i sin tur 

även bedömningsgrunderna för dessa. Genom att redan på förhand ha en bestämd uppfattning 

om vad arbetsområdet ska resultera i skapar man sig en större möjlighet att kunna formulera 

detta för eleverna, vilket i förlängningen även förebygger eventuella oenigheter mellan lärare och 

elev. 

Detta sista stycke leder oss osökt in på analysens nästa avsnitt som behandlar sambandet mellan 

process och kunskap. Vad ska man som lärare fokusera på i sin undervisning? Kan resan 

någonsin vara målet, eller är det alltid just slutdestinationen som är målet?  

7.2 Slöjdresans betydelse för kunskapsinhämtning  
Frågor som uppstår kring dessa tankegångar kan exempelvis vara: Vad är egentligen slöjdkunskap 

och vad innebär det att ha kunskap i slöjd? Är det görandet som är det mest väsentliga eller är det 

lärandet?  

Utifrån den nationella ämnesutvärderingen från 2015 kan man se att såväl lärare som elever 

arbetar mot målet att färdigställa slöjdföremål. I utvärderingen formuleras två reflektioner kring 

detta. Den ena handlar om att både lärare och elever hamnar i ett så kallat produktionsfokus, 

något som även ligger i linje med den tidigare utvärderingen från 2003 då det ansågs vara ett 

alldeles för stort fokus på görandet i slöjdämnet. Den andra reflektionen är att två av de fyra 

långsiktiga målen (”att välja och motivera…” samt ”att analysera och värdera…”) får mindre 

utrymme när lärare och elever tillsammans blir för produktionsinriktade. Detta resulterar i att 

elevernas möjlighet att utveckla dessa förmågor begränsas, samtidigt som lärarnas underlag för att 

bedöma eleverna i dessa delar av kunskapskraven minskar.35 Enligt Skolverket borde alltså det 

långsiktiga målet som behandlar produktion få mindre utrymme än vad det får idag till förmån 

för att ”välja och motivera” samt ”analysera och värdera”. Detta kan tolkas som att själva 

produktionen, och i sin tur även färdigställandet, egentligen är mindre viktig än vad många lärare 

tror. Samtidigt kan man utläsa att det fortfarande är viktigt att producera och färdigställa, men att 

det ska ges mer utrymme åt de andra långsiktiga målen så att fördelningen dem emellan blir mer 

jämn.  

 
35 Slöjd i grundskolan – En nationell ämnesutvärdering i årskurs 6 och 9, Skolverket, 2015, s. 175.  
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Om man funderar kring vad de olika långsiktiga målen faktiskt innebär kan man se att det, utöver 

framställning, i stora drag handlar om förståelsen för slöjd. Dessa två har självklart all möjlighet 

att verka i symbios, då praktisk övning är en förutsättning för att kunna skaffa sig förståelse för 

slöjd (vilket i sin tur även genererar kunnande inom slöjd). Dock är själva produktionen i sig 

ingen garanti för att en högre kunskapsnivå ska uppnås, då det krävs att man faktiskt reflekterar 

över sin process och ser diverse samband och mönster. Något som även känns igen ifrån de 

långsiktiga målen som behandlar förmågor att motivera, analysera, tolka och värdera. I 

slöjdämnets kommentarmaterial resonerar de kring detta genom begrepp som ”erfarenhets- och 

handlingsbaserat lärande” vilket går ut på att eleverna inte alltid kan göra exakt som de lärt sig 

utan att de måste reflektera och anpassa sitt tillvägagångssätt efter de specifika situationer som 

uppstår. Således är det omöjligt att lära sig slöjda genom att läsa texter eller att titta på någon 

annan som slöjdar, menar Skolverket.36 Vidare kan man redan i första tycket av slöjdämnets 

kursplan läsa om hur ämnet på ett naturligt sätt kombinerar teori och praktik samt på vilket sätt 

detta utvecklar individen:  

Slöjdande är en form av skapande som innebär att finna konkreta lösningar inom hantverkstradition och 
design utifrån behov i olika situationer. Slöjd innebär manuellt och intellektuellt arbete i förening vilket 
utvecklar kreativitet, och stärker tilltron till förmågan att klara uppgifter i det dagliga livet. /---/ Eleverna ska 
ges möjligheter att utveckla sin skicklighet i en process där tanke, sinnesupplevelse och handling samverkar.37 
 

I förhållande till detta kan man fundera över hur elevers ”slöjdresor” ter sig olika beroende på 

vilken inställning läraren har till respektive elevarbete. Om vi ser tillbaka på exemplet från 

fältstudien med eleven som skulle svarva ett träämne i form av The Gherkin kan man se vikten av 

att som lärare anpassa slöjdresan efter varje elev. Den här elevens resa hade kunnat bli längre och 

därmed även mer innehållsrik, men vad prioriterade egentligen läraren här? Jo, att arbetet efter en 

relativt liten arbetsinsats skulle avslutas. Som följdfråga kan man fundera över vilket syfte denna 

uppgift hade för avsikt att fylla. Var det att framställa en så lik avbild av inspirationsbyggnaden 

som möjligt med så små medel som möjligt, eller var det att under resans gång även tillgodogöra 

sig så mycket kunskap som möjligt? Givetvis kan det finnas vinningar i att enbart arbeta med 

gestaltande arbetsformer även inom vissa av slöjdens arbetsområden, men med de förutsättningar 

som fanns i den här situationen (som exempelvis elevens kunskapsnivå och motivation) hade 

resultatet kunnat bli något ännu mer.  

Under intervjuerna med de tre slöjdlärarna behandlades ett flertal frågor om just slöjdresan i 

förhållande till slutdestinationen, varpå lärarnas egna tankar kring ämnet framkom relativt tydligt. 

 
36 Skolverket, 2017, s. 6 f.  
37 Skolverket, 2018, s. 251.  
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Alla tre hade sin individuella uppfattning, dock med vissa gemensamma kontaktpunkter. Nedan 

följer en tabell med varje lärares generella ståndpunkt i frågan.  

Lärare A Lärare B Lärare C 
 

Lärare A anser det vara mest 

för elevens egen skull som 

slöjdarbetena ska bli färdiga. 

Det är en fråga om elevens 

framtida motivation och 

självförtroende i ämnet. Men 

om man som lärare sett att 

eleven kan spelar det egentligen 

ingen roll om arbetet blir färdigt 

eller inte. Lärare A var 

noggrann att påpeka att man 

som lärare bör ha tillräcklig koll 

på elevernas processer för att 

kunna bedöma deras arbeten 

utan ett färdigt resultat.  

 

Lärare B uttryckte det vara 

mycket viktigt att elevernas 

arbeten blir färdigställda. Hen 

menar att ett färdigt arbete är en 

förutsättning för att man som 

lärare ska kunna sätta betyg, eller 

åtminstone ett betyg av de högre 

valörerna. Lärare B menade att 

man som lärare ska vara så pass 

tydlig i sina uppgifter att eleverna 

i god tid får insikt om vad som 

krävs av dem i de specifika 

arbetsområdena.  

 

Lärare C medgav själv en viss 

osäkerhet kring ämnet och 

påpekade flertalet gånger att det 

ju inte står någonstans i 

kursplanen att slöjdföremålen 

måste färdigställas. Dock anser 

Lärare C att färdiga arbeten är 

mer önskvärda än ofärdiga, men 

att orsaken till detta skiftar 

beroende på årskurs. I de lägre 

årskurserna menar hen att 

färdigställda produkter är viktigt 

för elevens egen skull då dessa 

genererar självförtroende mm., 

medan det i de högre årskurserna 

syftar till att man som lärare 

kunna bedöma och sätta betyg. 
 

Utifrån detta kan vi se att Lärare A och Lärare C har relativt snarlik uppfattning kring frågan, de 

båda anser att ett färdigställt slöjdföremål till störst del gynnar eleven själv i form av ökad 

motivation och självförtroende, men att det egentligen inte krävs ett färdigt föremål för att eleven 

ska uppnå målen för ämnet. Lärare B å andra sidan menar att det färdigställda föremålet är av stor 

vikt för att eleven ska nå ett godkänt betyg, dock under förutsättningarna att läraren varit tydlig 

med vad som fokuseras på i uppgiften. Vidare menade Lärare B att om slöjdföremålet inte är 

färdigställt så är eleven inte tillräckligt studiemotiverad och därmed inte tagit vara på tiden, en 

uppfattning som även känns igen från vissa av kommentarerna i facebookgruppen Nationellt 

centrum för slöjdutbildning. Lärare A ansåg däremot att det är processen och de faktiska kunskaperna 

eleven får med sig som är det viktigaste. I förhållande till detta kan man fråga sig vad som 

egentligen är grundskolans syfte; att utbilda eleverna för goda betyg eller att utbilda dem för goda 

kunskaper?  
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Någonting som samtliga tre lärare uttryckte under intervjuerna var att det i de lägre årskurserna 

inte är lika viktigt att slöjdföremålen blir färdiga. Lärare A och C menade att det i de tidigare 

årskurserna ska finnas utrymme att känna på olika material och prova på olika tekniker för att 

senare under skoltiden utöka sina kunskaper och successivt öva upp dessa, medan Lärare B såg 

de mer som en språngbräda för att i åk 8 eller 9 ”börja leverera”. Redan här kan man se en viss 

skillnad i hur de olika lärarna resonerar kring slöjdämnet. Man kan antyda att de två första lärarna 

ser ämnet som ett forum för mer utforskande aktivitet som successivt genererar kunskap medan 

den senare menar att utforskandet till slut måste resultera i någonting. En fråga som uppstår är 

om det har något att göra med hur man ser på kunskaper i slöjd? 

Något som blev påtagligt redan tidigt i fältstudien var det faktum att hela slöjdprocessen i stort 

sett går ut på att färdigställa olika moment. I en slöjdprocess blir du inte bara färdig en gång utan 

du måste bli färdig kanske tio- eller hundratals gånger om innan du till sist skapat det färdiga 

föremålet. Du strävar konstant efter att bli färdig med dina delmoment och alstret blir mer färdigt 

för varje gång ett moment är slutfört. Vid lite eftertanke kan man nästan se det som olika 

pusselbitar som, en efter en faller på plats och tillsammans bidrar till att skapa den slutgiltiga 

helheten, dvs. slöjdföremålet. Det spelar ingen roll om pusslet är färdiglagt eller inte för oavsett 

vad så finns bitarna där, varav samtliga på något sätt bidrar till helheten. För att koppla an till 

intervjuerna något så hänvisade Lärare B flertalet gånger till ett sorts bildligt poängsystem där hen 

uttryckte att eleverna ibland kunde få plus- kontra minuspoäng på sina slöjdalster. Här kan man 

tänka att på samma sätt som varje lagd pusselbit bidrar till helheten symboliserar då även varje 

saknad bit ett steg längre ifrån det färdigställda slöjdföremålet, vilka därmed skulle kunna 

översättas till minuspoäng. Som en extra dimension till detta skulle man även kunna leka med 

tanken att dessa pusselbitar har olika storlek beroende på hur betydande det specifika momentet 

är för slutresultatet. I så fall skulle ett moment som exempelvis figursågning kunna motsvara en 

större pusselbit än t.ex. en sista slipning med extra fint slippapper, då dessa två har relativt olika 

påverkan på slutresultatet.  

I och med detta kan man också tänka sig att slöjdföremålen kan bli färdiga på olika sätt, eller 

utifrån olika aspekter. Ett slöjdföremål har ju, allt som oftast för avsikt att fylla någon form av 

funktion och om man då exempelvis har ett ej färdigsågat föremål är risken relativt stor att 

produkten inte heller har den funktion som det var tänkt att den skulle ha. Om man jämför detta 

med ett föremål som inte är helt färdigslipat så skulle det föremålet fortfarande kunna resultera i 

ett fullt fungerande föremål, dock med något sämre slutfinnish. Därav skulle man kunna se det 

som att slöjdföremål dels kan bli färdiga utifrån funktion dels utifrån slutfinnish och uttryck. Ett 
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föremål som uppfyller kravet för färdigt utifrån någon av dessa aspekter behöver alltså inte vara 

färdigt på samtliga plan.  

Men vilken sorts ”färdighet” är då mest önskvärd i slöjdundervisningen? Ska en produkt som är 

”färdig i funktion” värderas högre än en produkt som enbart har ett polerat yttre, eller tvärt om? 

Vilken av eleverna bakom dessa två arbeten kan tänkas ha lärt sig mest? Är egentligen 

”färdigheten” ens viktig i skolslöjdsammanhang?  

7.3 Motivationens inverkan på slöjdprocessen  
Som replik på sista frågan ovan uppger den nationella ämnesutvärderingen från 2015 att eleverna 

själva anser att självförtroendet stärks av att lyckas i slöjdarbetet.38  

Detta var något som även lärarna i lärarintervjuerna uttryckte att det, från elevernas perspektiv är 

en fråga om motivation, självförtroende och en känsla av att ha klarat av något. Om produkten 

dessutom går att använda blir det en extra boost för självförtroendet, på samma sätt som det kan 

kännas som ett nederlag att inte bli färdig. Lärare A berättade till och med att hen ibland hjälper 

eleverna att färdigställa föremålen om de exempelvis inte hinner på egen hand, dock under 

förutsättning att läraren med säkerhet vet att eleven hade klarat av att slutföra arbetet själv. Lärare 

A menade att elevernas positiva upplevelse av slöjdundervisningen är viktigare än att de ska ha 

kämpat med varenda liten del helt själva. Dessa exempel kan tänkas vara applicerbara på elever 

vars inre motivation är stark men att de på grund av andra omständigheter, som tidsbrist eller 

liknande, riskerar att inte kunna slutföra sina arbeten.  

Vid situationer då lärare och elev är oense om huruvida ett arbete är färdigt eller inte berättade 

två av lärarna att de ofta frågar eleven om hen är nöjd med sitt arbete eller om hen skulle vilja 

lägga till något mer. Detta kan ses som ett försök att utmana eleven i att locka fram den där sista 

gnuttan motivation som krävs för att nå en högre nivå. I dessa situationer anspelar läraren på 

elevens egen, inre motivation i ett försök att pusha denne mot ett bättre resultat. En av lärarna 

berättade att hen i samband med dessa samtal brukar påpeka för eleven att det val hen gör 

kommer påverka betyget, detta agerande gör att vi förflyttar oss från att ha anspelat på elevens 

inre motivation till att istället försöka påverka resultatet med hjälp av yttre motivation i form av 

betyg.  

Som ett exempel på hur man som lärare kan arbeta med att upprätthålla elevers motivation hittar 

vi under ett av fältstudiens första observationstillfällen då en elev arbetar med att framställa en 

skål i lind.  
 

38 Skolverket, 2015, s. 6.  
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Eleven är mitt i huggningsarbetet av skålen när läraren självmant kommer fram till eleven och 

inspekterar arbetet.  

 Lärare: Så kan du ta en sickel, jag ska visa dig. Sen’ är du snart klar.39  

Trots att skålen tydligt är i framställningsfasen (även ett otränat öga kan se att det krävs relativt 

mycket arbete för att föremålet i fråga ska bli en färdig skål) väljer läraren ändå att kommentera 

den som ”snart klar”. Vad läraren menar med ”snart klar” kan vi inte säkert veta, men om vi 

sätter uttrycket i relation till övriga kontexten att hen anser att eleven ska fortsätta med nästa 

moment, dvs. att använda sickel, för att sedan snart bli klar kan vi tolka det som att läraren anser 

att föremålet någon gång efter sickelmomentet blir färdigställt. Detta är för visso inte på något 

sätt direkt felaktigt, men att inför en elev benämna ett föremål i det skicket som snart klart kan 

komma att bli problematiskt då man riskerar att ge eleven falska förhoppningar. Nämnvärt för 

situationen kan även vara att denna elev går i en slöjdgrupp bestående av ett mindre antal elever 

från årskurs 7 till 9, varav samtliga är i behov av extra stöd. Utifrån det kan man tänka att lärarens 

agerande kan ha varit av taktisk karaktär som ett försök att hålla elevens intresse och motivation 

vid liv, vilket i det här fallet skulle kunna vara ett gynnsamt drag av läraren för att pusha eleven 

för att fortsätta arbetet framåt. För faktum är att om läraren inte hade sagt något hade eleven fått 

arbeta en lång stund till med att gröpa ur skålen, och inte helt osannolikt hade eleven efter en 

stund tröttnat och kanske i sämsta fall bara suttit av resten av lektionen. Å andra sidan är risken 

stor att det inte alls är så lite arbete kvar som kan tro utifrån hur läraren uttrycker det, varpå 

eleven kan känna sig lurad och tappar motivationen av den anledningen. I och med att det här var 

under en lektion med elever som är i behov av extra stöd (och där koncentrationen ofta tryter) är 

 
39 Observationstillfälle 1, Lektion 2, Stockholm, 2019-10-23.  
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det viktigt att man som lärare lägger undervisningen på en rimlig nivå för att eleverna ska orka 

med och inte tappa intresset. Det handlar om en hårfin linje mellan att hjälpa eller stjälpa eleverna 

i dessa lägen. I den här situationen vet vi inte hur utfallet blev men man kan tänka sig att det finns 

bättre sätt att bemöta elever som denna på än just det vi såg här. Bara genom att lägga till en 

kommentar om förväntad tidsåtgång eller eventuellt formulera det som att just detta delmoment 

håller på att bli färdigt. Som lärare är det därmed en fördel om du känner dina elever så pass väl 

att du vet på vilket sätt du bör anpassa sitt bemötande, det mesta handlar om en fin avvägning 

mellan att anpassa nivån efter elevens förutsättningar samtidigt som man måste få dem att 

utmana sig själva litegrann för att på så sätt utvecklas och lära sig mer.  

En tanke som uppstår i samband med det är om det kanske kan vara värt att arbeta utifrån 

”pusselbitsmetaforen” (som nämndes i avsnittet ovan) även med elever? Att de på så sätt skulle få 

en större förståelse för har långt de kommit i processen och hur många bitar som saknas innan 

föremålet är färdigställt.  

En annan händelse från fältstudien som passar in på temat motivation är då en elev i årskurs 7 

arbetat med att framställa en figur av plattstål. Eleven har böjt och bockat delar av plattjärn till 

någon form av streckgubbe, som sedan sammanfogats med ett nitförband. Eleven, som för 

tillfället står och småpratar med en elevassistent, anser sig vara färdig med sitt arbete och tillkallar 

därför läraren.  
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Lärare: Den här behöver du göra lite bättre. [Pekar på den övre niten på figuren.]  

Eleven blir märkbart irriterad och går iväg, varpå elevassistenten tar över konversationen med 

läraren.  

Elevassistent: Ja, men hur ska…?  

Lärare: Med kulhammare mot städet. Slå lite mer.40   

I den här situationen påpekade alltså läraren att den övre niten i nitförbandet inte var korrekt 

monterad och att eleven därför behövde göra om momentet innan föremålet ansågs vara färdigt. 

Att eleven uppvisar en motstridig attityd tyder på låg grad av motivation från dennes håll, vilket 

skulle exempelvis kunna bero på att uppgiften inte är tillräckligt tilltalande för eleven eller att hen 

inte förstår syftet med den. Detta går även att återkoppla till det som sades i lärarintervjuerna 

angående att eleverna helst tillverkar saker de kan använda. I det här fallet skulle det kunna handla 

om att det enligt eleven ”kostar mer än det smakar” att färdigställa produkten, det är alltså inte 

värt att lägga ner det arbete som krävs. Utifrån denna aspekt är det viktigt att man som lärare 

formulerar uppgifter och arbetsområden som tilltalar eleverna, samt att man har klart för sig 

varför vi gör detta och vad som är syftet. För om inte ens läraren har bra argument för varför vi 

ska arbeta med de specifika uppgifterna, vem (eller vad) ska kunna motivera eleven då? En tanke 

är att man som lärare redan i planeringsstadiet av sin undervisning funderar kring vilken form av 

motivation man vill komma åt hos eleverna, antingen försöker man locka fram elevernas inre 

motivation med hjälp av tilltalande och meningsfulla uppgifter, eller så använder man sig av den 

yttre motivationen genom medel som betyg och andra uppnåendekrav (som exempelvis krav på 

en färdigställd produkt).  

Slöjdämnet har dock tillsynes goda förutsättningar att lyckas locka fram elevernas inre motivation. 

I den nationella utvärderingen kan man bland annat läsa att slöjd enligt eleverna är ett roligt ämne 

som intresserar och engagerar dem.41 Både lärare och elever anser att elevernas inflytande är stort 

i slöjdundervisningen och att de i stor utsträckning får komma med egna idéer och dessutom 

förverkliga dessa.42 Till sist uppger många elever att de får stöd och uppmuntran i ämnet från 

såväl slöjdlärare som från hemmet.43 

Här kan vi ännu en gång återkoppla till situationen från fältstudien då en elev svarvat ett träämne 

i form av byggnaden The Gherkin. Den här eleven var som sagt en duktig elev med hög 
 

40 Observationstillfälle 1, Lektion 2, Stockholm, 2019-10-23.  
41 Skolverket, 2015, s. 88.  
42 Ibid., s. 122, 188.  
43 Ibid., s. 66, 122.  
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ambitionsnivå som mycket väl hade motivation nog att ta slöjdföremålet till nästa nivå, dock kan 

man tycka att läraren här eventuellt saknade motivation till att pusha eleven och att hen därför 

”nöjer” sig med det resultat som eleven redan åstadkommit. Bortsett från det har ju denna elev 

faktiskt lyckats med både form och utförande och det skulle absolut räcka med att måla för att 

produkten ska upplevas färdig. Det man kan fundera kring är dock hur man som lärare anpassar 

sin syn på ett färdigt föremål efter elevens nivå, vilket också skulle kunna fungera som en viss 

motivation i många sammanhang, i form av att eleverna känner att läraren tror på dem.  

7.4 Betygens och bedömningens inverkan på slöjdundervisningen  
Något som blev tydligt under de tre lärarintervjuerna var att bedömningen enligt dem har stor 

inverkan på slöjdprocessen och dess förväntade utfall. Samtliga lärare i studien menade att 

betygsättningen bidrar till att kravet på färdiga slöjdföremål ökar. En av lärarna uttryckte det som 

att det fanns mer utrymme för experimenterande och utforskande arbetsformer innan betyg 

infördes fr.o.m. årskurs 6. En annan av lärarna menade att man som lärare kontinuerligt bedömer 

kunskaperna men att det till sist är produkten som betygsätts. Den sista läraren nämnde att det, i 

den bästa av världar inte skulle ges betyg i dessa ”mer kreativa” skolämnen då hen menade att det 

hämmar mer än det motiverar. Detta med betyg verkar med andra ord vara en bidragande faktor 

till slöjdundervisningens faktiska utformning idag, och i sin tur även det färdiga slöjdföremålets 

högt uppsatta status inom denna. Om vi dock ser närmare på hur kursplanen faktiskt är utformad 

är detta något som kan tyckas vara konstigt eftersom det även i de lägre årskurserna (som inte 

arbetar mot betyg) finns föreskrifter om mål och innehåll som ska behandlas och uppfyllas i 

undervisningen. Det mesta av det centrala innehållet återkommer dessutom i de olika årskurserna, 

då de övergripande arbetsområdena finns med för samtliga årskurser och utgörs av fyra olika 

teman. Dessa teman är: Slöjdens material, redskap och hantverkstekniker, slöjdens arbetsprocesser, slöjdens 

estetiska och kulturella uttrycksformer och slöjden i samhället. Dock utökas innehållet och 

svårighetsgraden ju högre upp i årskurserna man kommer. Ett exempel på detta kan vara att 

Skolverket under rubriken Slöjdens arbetsprocesser för årskurs 1 till 3 formulerar en punkt i det 

centrala innehållet som ”Slöjdarbetets olika delar: idéutveckling, överväganden, framställning och 

muntlig värdering av arbetsprocessen”. I årskurs 4 till 6 har man sedan valt att utöka detta till 

”Slöjdarbetets olika delar: idéutveckling, överväganden, framställning och värdering av 

arbetsprocessen. Hur delarna i arbetsprocessen samverkar till en helhet.” för att till sist i årskurs 7 

till 9 formulera det som ”Slöjdarbetets olika delar: idéutveckling, överväganden, framställning och 

värdering och hur delarna i arbetsprocessen samverkar och påverkar resultatet.”44 Här ser vi 

 
44 Skolverket, 2018, s. 252 f.  
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tydligt att det huvudsakliga innehållet egentligen är detsamma men att det skett en progression i 

elevens förväntade kunskapsnivå.  

Men vad kan då vara orsaken till lärarnas tolkning att betygen stramar åt undervisningen? Finns 

det någonting i kursplanen som stödjer deras tankar kring att betygsättningen baseras på de 

färdiga slöjdföremålen?  

I kursplanens kunskapskrav finns, som tidigare nämnt, inte någonting som tyder på att eleverna 

måste bli färdiga med sina arbeten. De tre kunskapskrav som skulle kunna appliceras på studiens 

undersökningsområde lyder enligt följande, varav samtliga kunskapskrav gäller för E-nivå i 

årskurs 9:  

• Eleven kan på ett enkelt och delvis genomarbetat sätt formge och framställa slöjdföremål 

i olika material utifrån instruktioner. 

• Under arbetsprocessen bidrar eleven till att formulera och välja handlingsalternativ som 

leder framåt. 

• Eleven kan ge enkla omdömen om arbetsprocessen med viss användning av 

slöjdspecifika begrepp och visar då på enkla samband mellan form, funktion och 

kvalitet.45 

Vid den första punkten kan man läsa att eleverna ska kunna formge och framställa slöjdföremål. 

Detta kan tolkas som att eleverna måste framställa färdiga föremål, men då kommer vi återigen in 

på frågor som; vad är egentligen ett slöjdföremål? Räknas en provbit eller måste det vara en 

färdigställd produkt med en specifik funktion? Och vad räknas som funktion? En provbit eller 

provlapp fyller ju faktiskt den funktion att eleverna får chans att öva på att arbeta med diverse 

tekniker och material utan större krav på resultatet. Framställning av provbitar och provlappar är 

någonting som skulle kunna appliceras på detta första kunskapskrav, dock beroende på hur 

kunskapskravet i fråga tolkas. Tolkning av kunskapskrav är något som Göran Linde tagit upp i 

Det ska ni veta!, där nämner han att lärare måste kunna planera sina uppgifter på ett sådant sätt att 

de matchar kunskapskraven för att i sin tur ha möjlighet att bedöma eleverna utifrån dessa.46 Man 

kan således se det som att uppgifterna alltså fungerar som en slags tolkning av kunskapskravens 

innebörd, fast i en praktisk kontext. Linde menar fortsättningsvis att lärares personliga tolkning 

av läroplanen bland annat baseras på dennes livshistoria, yrkeserfarenhet och inte minst de 

 
45 Ibid., s. 255 f.  
46 Linde, 2012, s. 117.  
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skolbildningar som dominerat deras egen utbildning.47 Något som även avhandlats i under rubrik 

7.1 i denna text.  

Angående det andra av dessa kunskapskrav, där det formulerats att eleverna ska välja 

handlingsalternativ som leder framåt, kan man fundera kring huruvida detta motiverar kravet på 

färdigställda slöjdföremål. Man kan dels se det som att om eleven inte blir helt färdig har hen inte 

valt handlingsalternativ som leder framåt, dvs. handlingsalternativ som lett hela vägen fram till 

slutmålet. Samtidigt skulle det kunna vara möjligt att eleven strävat efter detta fast ändå inte 

lyckats bli färdig, exempelvis på grund av att tiden inte räckte till eller att det gått bort lektioner 

pga. idrottsdagar eller sjukdom. Så frågan är; har egentligen den färdiga produkten större 

möjlighet än den ofärdiga att säga något om huruvida eleven uppnått detta kunskapskrav eller ej? 

Om vi sätter detta i relation till tanken om att slutföra moment och att det är dessa moment som 

tillsammans bidrar till den färdiga produkten kan man ju fortfarande urskilja vilka moment som 

är färdigställda och inte, oavsett om själva slöjdföremålet är det eller ej.  

Den sista punkten handlar om att eleven ska kunna ge omdömen om sin arbetsprocess i 

förhållande till form, funktion och kvalitet. Detta kan återigen tolkas som att processen inte 

nödvändigtvis måste vara slutförd, utan att det faktiskt är möjligt att ge ett omdöme om sin 

process även om produkten inte är färdig, inte minst eftersom det är arbetsprocessen som åsyftas 

här och inte slöjdföremålet eller resultatet. Om eleven i sitt omdöme visar på förståelse och 

medvetenhet kring vad i arbetsprocessen som påverkat form, funktion eller kvalitet så skulle 

eleven på så vis kunna uppnå detta kunskapskrav, dock återigen beroende på hur det tolkas. 

Samtidigt kan man fråga sig; Är det möjligt för ett slöjdföremål att inneha en viss funktion även 

om det inte är färdigställt? Och är det möjligt att värdera kvaliteten av något som inte är färdigt? 

Just ur en kvalitetsaspekt skulle vi återigen kunna koppla an till tanken om en arbetsprocess 

uppdelad i moment, på så vis skulle man kunna urskilja olika nivåer av kvalitet i de olika 

momenten. Sammanfattningsvis skulle man kunna se det enligt följande; så länge eleverna är 

delaktiga i arbetet, analyserar och värderar sin process samt de resultat de uppnått, har de gjort 

vad som förväntas av dem. Samtidigt behöver inte ett resultat nödvändigtvis syfta på ett slutfört 

arbete eller en färdig produkt, vilket även är något som tas upp i bedömningsstödet för slöjd 

(årskurs 9).  Stycket som åsyftas formuleras enligt följande:  

Många av de förmågor som bedöms vid betygssättningen, exempelvis ”använda verktyg”, ”välja 
handlingsalternativ som leder framåt”, och ”pröva kombinationer av hantverkstekniker och material”, är 
förmågor som framträder under elevens arbete. Som slöjdlärare behöver du därför också grunda din 
bedömning för betygssättning på observationer och handledningssituationer under arbetets gång, inte enbart 

 
47 Ibid., s. 65.  
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på produkt eller resultat - även om resultat inte enbart syftar på det färdiga slöjdarbetet utan också kan avse 
elevens dokumentation, utvärdering eller redovisning.48 

Utifrån detta är det möjligt att tyda att bedömning ska kunna ske utan en färdig produkt, dock 

spelar troligtvis produkten, eller snarare resultatet in, men den ska inte ensam utgöra hela 

underlaget för bedömningen. Dessutom framkommer det att resultat inte enbart syftar på den 

färdiga produkten, utan även inkluderar sådant som dokumentation, utvärdering och redovisning. 

Alla dessa tre delar är exempel på sådant eleverna gör för att kunna uppvisa sin förståelse för 

slöjdprocesser, vilket läraren i sin tur kan utgå ifrån vid bedömning av elevens kunskapsnivå. 

Utöver detta står det även formulerat att lärarens bedömningsunderlag ska utgå från såväl 

observationer, resultat och processdokumentation som lärarledda diskussioner, redovisning och 

det färdiga slöjdföremålet.49 Här formuleras det ytterligare en gång som det färdiga slöjdföremålet 

och att detta alltså ska vägas in i bedömningen, men hur stor del av bedömningen ska baseras på 

detta? En intressant aspekt i det hela är dock om alla styr- och stöddokument väger lika tungt. 

Mest sannolikt borde kursplanen väga tyngst eftersom detta är det dokument som ensamt ska 

kunna ligga till grund för all undervisning i ämnet. De andra dokumenten har tagits fram som 

komplement till denna och bör därför ha för avsikt att fungera som stöd till lärarna, samt som ett 

sätt att förtydliga. I det avseendet kan det tyckas vara konstigt att de olika dokumenten kommer 

med olika direktiv och inte håller en stringent linje. Det hela gör allting bara ännu mer otydligt 

och förhoppningen om ett förtydligande riskerar att istället få motsatt effekt.  

I linje med föregående stycke uttryckte lärarna i intervjuerna att ofärdiga arbeten kan generera 

höga betyg förutsatt att det ofärdiga vägs upp av idé och utförande (alternativt om det handlar 

om föremål av mer konstnärlig karaktär). En av lärarna menade dock att ett ofärdigt arbete kan 

nå godkänd nivå, men att hen då måste ha sett processen samt säkerställt att eleven lärt sig något 

av den. Ett sådant arbete kan dock inte generera högre betyg än ett D, ansåg läraren. Till skillnad 

från detta menade de två andra intervjuade lärarna att om eleven tidigare visat att hen kan utföra 

alla moment som efterfrågas men av någon anledning ändå inte hunnit klart, att man som lärare 

kan bortse från det ofärdiga resultatet i sin bedömning. Eleven har ju trots allt redan visat att hen 

kan. Samtliga lärare var dock överens om att man får skilja på olika typer av elever och att man 

som lärare förhåller sig till dessa på olika sätt. Det är skillnad på en elev som inte hinner bli färdig, 

kontra en elev som inte ens avser att bli det. Ibland stöter man på elever som gång på gång inte 

färdigställer eller har tillräckligt engagemang för att göra det, de intervjuade lärarna menade då att 

dessa elever oftast inte når godkänt betyg av andra anledningar.  

 
48 Bedömningsstöd i slöjd årskurs 9 (reviderad 2018), Skolverket, 2018, s. 16.  
49 Ibid., s. 17. 
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Om man ställer detta i relation till hur man själv oftast väljer att ta sig an uppgifter så är väl målet 

ändå alltid att bli färdig? Ingen människa vill väl påbörja, eller ens lägga tid på något som inte har 

för avsikt att bli färdigt? Att man sedan kanske inte når hela vägen kan såklart bero på en mängd 

olika saker, men en strävan mot att färdigställa borde ändå finnas där i de flesta fall. Det kan 

tyckas vara en aning anmärkningsvärt att lärarna i intervjun väljer att likställa ett ofärdigt föremål 

med bristande engagemang. Man borde istället fundera kring varför föremålet inte blev färdigt, 

vad var det som kom i vägen? Vissa gånger beror det säkert på engagemanget, eleverna har ju 

trots allt inte själva valt vilka ämnen de ska läsa, men sannolikt inte vid alla tillfällen. Fanns det 

något i undervisningen som hade kunnat förändras för att passa just denna elev bättre? Om det 

visar sig bli ett återkommande beteendemönster borde man som lärare se till att tillsammans med 

eleven se över dennes arbetsmetoder och komma på en gemensam lösning på problemet.  

Om vi återkopplar till situationen där en elev i åk 7 tillverkat en figur i plattstål (bild 7) varpå 

läraren påpekade att den övre niten i nitförbandet inte var helt korrekt monterad samt att eleven 

behövde göra om momentet innan föremålet ansågs vara färdigt. Om vi skulle backa bandet här 

och fråga oss vad som kan ha gått fel skulle vi kunna se flera möjliga förklaringar. En av dem kan 

vara att eleven inte förstår syftet med momentet (att sammanfoga) och att hen därför inte bryr sig 

om att färdigställa produkten på ett korrekt vis, alternativt att hen inte förstod syftet med 

uppgiften. Varför färdigställa något som man inte tror sig kommer ha glädje av i framtiden? En 

annan förklaring kan vara att eleven befann sig precis i slutskedet av arbetsprocessen att 

motivationen att backa och göra om inte var tillräckligt hög, att det för eleven kändes som ett 

bakslag när produkten, enligt hen egentligen redan var färdig.  

Som motvikt till denna situation kan vi hänvisa till studiens sista observation då två elever i 

årskurs 6 kommer fram till läraren med sina skålar.  
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Bild 8 
  

Elev 1: Vad ska vi göra nu?  

Elev 2: Vi är klara! Känn va’ len. [Sträcker fram skål.]  

Lärare: [Känner med handen på insidan av skålen.] Ja oj, va’ len den är. Jättebra jobbat!50  

Här har eleverna arbetat med medvetenhet kring såväl form och funktion som slutfinnish, dessa 

skålar är därför utmärkta exempel på slöjdprocesser där både lärare och elever är överens om 

produktens ”färdighet”, då dessa slöjdalster checkat av samtliga boxar för ”ett färdigt 

slöjdföremål”.  

Något att tänka på kring detta kan vara att oavsett om en slöjdprocess är slutförd eller ej så blir 

utfallet ändå alltid någon form av resultat, vad som sedan är ett önskvärt resultat finns det inget 

formulerat kring i slöjdämnets kursplan. Om eleverna exempelvis ska träna sig i att värdera 

resultat utifrån sin egen process skulle man kunna se det som en tillgång att alla resultat inte är 

färdigställda och perfekta. På så sätt bidrar man till att skapa en större bredd i materialet som 

analyseras, vilket resulterar i att eleverna får ännu mer träning i att se samband mellan just 

processen och resultatet. Och som avslutande fråga; spelar det egentligen någon roll vems resultat 

som eleverna värderar? Det borde vara minst lika lärorikt att värdera en klasskamrats resultat eller 

inkludera värderingsövningar i andra slöjdsammanhang, å andra sidan är man troligtvis mest 

insatt i sin egen process och att det därav kan vara svårt att göra en rättvis värdering av en 

process man inte själv varit en del av.  

 
50 Observationstillfälle 2, Lektion 4, Stockholm, 2019-10-24.  
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8. Tolkning och resultat 
Syftet med denna studie har varit att undersöka hur slöjdämnet förhåller sig till temat färdigt och 

ofärdigt. Då slöjdämnet grundas i den formulerade läroplanen i form av styr- och stöddokument 

som i sin tur tolkas och realiseras av slöjdlärare har studien tagit avstamp i två frågeställningar, 

vilka är:  

• Hur förhåller sig slöjdämnets styr- och stöddokument till temat färdigt och ofärdigt?  

• Hur förhåller sig slöjdlärare till temat färdigt och ofärdigt?  

För att få svar på dessa frågor har jag dels studerat slöjdämnets styr- och stöddokument mycket 

ingående för att ta reda på hur Skolverket ställer sig i frågan, dels undersökt hur lärarna tänker 

kring ämnet. Under studiens gång har jag tyckt mig identifiera ett problem som grundas i att 

slöjdlärarkåren verkar söka ett svart/vitt svar på frågan medan Skolverkets direkta 

ställningstagande delvis uteblivit, varpå det uppstått oklarhet samt ett ökat utrymme för tolkning. 

Vad vi kan se i styr- och stöddokumenten är att Skolverket idag drar sig för att ge ett rakt besked, 

i vissa stycken hänvisar de till slöjdprocesser som ”från idé till färdigt slöjdföremål” medan de i 

andra avsnitt menar att ett resultat inte enbart syftar till det färdiga föremålet utan kan innefatta 

annat stoff som analys och värdering av processen. När man tänker efter är det egentligen ganska 

rimligt att en sådan fast ståndpunkt vaken finns eller går att upprätthålla pga. diverse 

omständigheter, något som Skolverket även uppger i dokumenten. Alla är vi olika, 

slöjdundervisningen ser olika ut, eleverna är olika och även vi slöjdlärare. Även omständigheter 

och förutsättningar ser olika ut beroende på vilken skola det handlar om och var i landet den 

befinner sig.  

Frågan är varför slöjdlärarkåren verkar söka en svart/vit lösning på problemet? Varför sträva 

efter något som relativt uppenbart är så svårt att nå? Vill vi ens ha sådana allsmäktiga direktiv 

som all slöjdundervisning i landet måste förhålla sig till? Att skapa och upprätthålla en sådan 

stringent linje med krav på färdiga slöjdföremål tror jag stjälper mer än vad den hjälper då man 

tvingar in alla i samma fålla oavsett förutsättningar. Dock finns alltid möjlighet till förbättring, 

vilket kanske egentligen är det som efterfrågas här. Något som jag även tror krävs på samtliga 

plan för att hitta en rätsida på problemet.  

Från Skolverkets håll behöver vi tydligare ramar och förhållningsregler, även om vi inte vill skapa 

en ”svartvit plan utan nyanser” behövs troligtvis lite mer styrning från deras håll. Inte minst i hur 

vi ska förhålla oss till alla de olika tänkbara situationer som kan uppstå i slöjdundervisningen. 

Exempelvis en guide i hur vi som lärare planerar och genomför individanpassad undervisning.  
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Lärarna tror jag i sin tur måste bli bättre på att ordentligt tänka igenom sina 

undervisningsupplägg, vilket inkluderar allt ifrån innehåll, syfte och relevans till mål och 

bedömningsgrunder. Som lärare måste man alltid fundera över uppgiftens mening, är syftet att 

eleverna ska producera en färdig produkt eller är det viktigast att de får med sig kunskaper inom 

slöjd? Och med det intet sagt att det ens behöver utesluta det andra. Ibland kan det krävas en 

färdig produkt för att möjliggöra maximal kunskapsinhämtning, dock inte alltid. Om lärarna 

lyckas skapa tillräckligt bra och meningsfulla uppgifter kommer även bedömningsgrunderna för 

dessa per automatik bli mer framträdande och tydliga. Därigenom kommer krav på färdig 

produkt mm. minska i relevans, då den största delen av slöjdämnets syfte de facto inte går ut på 

att producera föremål, vilket tydliggörs i det centrala innehållet för slöjdämnet där tre av fyra 

arbetsområden avser annat än just produktion.  

När det kommer till elevernas insats i slöjdämnet kan bli svårt att lägga någon större press på dem 

då de bara ska ”åka med” i undervisningen efter bästa förmåga. Dock är vetskap om vad 

kunskaper i slöjd faktiskt innebär alltid en bra början, men även här är det lärarens uppgift att se 

till att eleverna får med sig dessa insikter från första början, samt påminner dem om detta under 

slöjdundervisningens gång.     

9. Gestaltning  
Som kompletterande gestaltning till studien 

anordnades en öppen workshop vilken gick ut på 

att deltagarna, under begränsad tid skulle tillverka 

varsitt slöjdföremål, i det här fallet en krok i 

luffarslöjdsteknik (dvs. en krok gjord av metalltråd). 

Workshopen ägde rum inom ramen för kursens 

utställning Pedagogisk festival som anordnades under två dagar i januari 2020. Till sitt förfogande 

hade workshopdeltagarna en grundbeskrivning för trådkrok, svartglödgad järntråd i två olika 

tjocklekar (1,5 mm och 0,7 mm), små glaspärlor samt diverse tänger i form av rundtång, flacktång 

och olika avbitartänger. Utöver detta skulle deltagarna även dra varsin lapp med ett par ledord 

som skulle appliceras på deras sätt att framställa kroken. På lapparna fanns tre olika formuleringar 

av ledord, vilka var: Snabb och slarvig, Noggrann och systematisk samt Nyfiken och uppfinningsrik. Varje 

deltagare fick 20 minuter på sig att tillverka sin krok och när tiden var slut var deltagaren tvungen 

att avsluta arbetet precis där hen befann sig i sin framställningsprocess, här spelade det alltså 

ingen roll huruvida deltagaren var färdig med sin krok eller inte. Därefter var det dags för 
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deltagaren att placera ut sin krok bland de andra krokarna på ett separat bord, utöver det skulle 

samtliga krokar rangordnas utifrån två olika frågeställningar, vilka var:  

”Vilken krok anser du fyller sin funktion bäst?” och ”Vilken krok anser du har mest tilltalande 

uttryck?”. Deltagarna skulle alltså placera om krokarna utefter vilken av frågeställningarna som 

besvarades.  

Tanken med workshopen var att simulera en 

slöjdundervisningssituation där många av de faktorer vi känner 

igen från slöjden skulle finnas med, fast i ett mindre, mer 

workshopanpassat format. Tidsbegränsningen på 20 minuter var 

tänkt att motsvara den tidsbegränsning elever måste förhålla sig 

till i skolans slöjdundervisning och lapparna med ledord skulle 

motsvara olika personligheter hos eleverna samt de individuella 

ingångar och förutsättningar de har för sina arbeten. En annan 

tanke med ledorden var att workshopdeltagarna skulle få 

möjlighet att distansera sig från sig själva och sina egna uttryck, 

samtidigt som metoden kanske bidrog till att minska eventuell 

prestationsångest. Genom att styra deltagarna på detta sätt 

hoppades jag också på att få större spridning på resultaten, då meningen inte var att alla krokar 

skulle bli ”snygga och perfekta”, vilket jag annars tror hade varit risken då majoriteten av 

deltagarna var vuxna människor (som jag antar många gånger har svårt för att göra något 

halvdant). Att rangordna krokarna utifrån fler än en frågeställning var även det en del av 

ursprungsupplägget då min tanke med detta var att belysa hur komplext det är att rangordna och 

bedöma slöjdföremål utifrån enbart en skala. Ett väl genomarbetat föremål med ett tilltalande 

yttre kanske inte alls fyller sin funktion lika väl som ett föremål som är slarvigt framställt, och hur 

ska dessa föremål då bedömas?  
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10. Slutdiskussion  
Något som blivit synligt för mig under arbetets gång är att denna studie inte enbart behandlar 

frågan om färdigt och ofärdigt utan faktiskt berör hela slöjdämnet på fler plan än vad man först 

kunnat tro. Parallellt med studiens huvudfokus har tankar kring slöjdämnets utveckling, relevans 

för vår samtid och ibland även frågan om ämnets existens hovrat ovanför mitt huvud.  

Inför analysarbetet gjordes en moodboard i syfte att försöka sortera ut alla tankar och få syn på 

olika samband och mönster. Utöver de fyra teman som presenterats i analysavsnittet framträdde 

ett antal sidospår som omedvetet tagit stor plats under arbetets gång men som har tillräcklig 

relevans att eventuellt studera vidare. Dessa tankar var bland annat:  

• Slöjdens bakgrund och traditioner; hur dessa påverkar dagens slöjdundervisning.   

• Skillnaden mellan hemslöjd och skolslöjd; slöjdföremålets kontra slöjdprocessens relevans 

i olika slöjdforum.  

• Slöjdens plats i det moderna samhället; hur vi ser på slöjd idag och hur detta påverkar 

dagens undervisning  

• Slöjdämnets utformning idag; hur vi ytterligare kan tydliggöra ämnets syfte i skolan, för 

såväl lärare som elever.   

 



35 
 

En annan tanke som slagit mig är hur man ser på liknande problematik i andra av grundskolans 

ämnen. Hur ställer sig exempelvis en svensklärare till ofärdiga noveller? En hem- och 

konsumentkunskaplärare till ofärdiga maträtter? En bildlärare till ofullständiga bildalster? Finns 

det något vi kan lära av varandra eller står alla lika handfallna vid bedömningstider? Ger dessa 

ämnens kursplaner en tydligare bild av vad det är som gäller?  

Hur hade det sett ut i realiteten om slöjämnet faktiskt inte skulle bedömas? Lärarna i studiens 

intervjuer antydde ju att de helst inte ville ha någon betygsättning i de praktisk-/estetiska ämnena, 

att det hade varit mer fritt och på så vis främjat kreativiteten. Men hade det verkligen det? Eller 

hade slöjdämnets existens blivit ännu mer ifrågasatt och i värsta fall likställt med pyssel? Hur hade 

fördelningen mellan produktion och kunskap sett ut då?   
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Bilaga  

Intervjufrågor  
1. Hur ställer du dig generellt till färdiga, kontra ofärdiga arbeten i slöjdämnet?  

  

2. Är det viktigt att ett arbete resulterar i en färdig produkt? Varför/varför inte?  
 

3. Finns det någon vinning i att, som elev genomföra en hel process? Tror du att det ger 

eleven något extra, kanske i form av kunskaper eller något annat?  
 

4. Finns det några tillfällen då ofärdiga arbeten är okej?  
 

5. Finns det några kvaliteter som går att avläsa i ett ofärdigt arbete? Vilka? 
 

6. Om tänker sig att man har två elevarbeten, ett som är väldigt enkelt utfört men färdigt, 

och ett annat arbete som är mer experimentellt och kreativt, men som inte blir färdigt, 

hur ställer du dig till de olika arbetena?  
 

7. Tänk ett arbete som vid ett stadie var färdigt, men sedan ”passerar gränsen” för färdigt 

och blir ”ofärdigt” igen… Alltså om eleven exempelvis överarbetar slöjdföremålet eller 

om det går sönder, hur ställer man sig till det? Räknas arbetet som ofärdigt då?  
 

8. Finns det några tillfällen då du och en elev haft helt olika bild av när någonting är färdigt? 

Berätta!  
 

9. Vissa elever kanske blir hämmade av tidspressen som finns i slöjdämnet, att de kanske 

medvetet lägger sig på en lägre nivå bara för att hinna klart. Hur tänker du kring det?  
 

10. I mitt tidigare yrke som möbelsnickare arbetade man hela tiden mot målet att färdigställa 

produkter, för det är ju de jag ska sälja till kunderna, men i slöjdämnet ligger ju fokus på 

något helt annat. Hur tänker du kring det?  
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Referat av lärarintervjuer  

Lärare A  

Lärare A anser att man som lärare ska se elevernas slöjdarbeten som en process och att man 

därför bör utvärdera dessa kontinuerligt. Själv har Lärare A lagt upp sin undervisning så att 

eleven själv ansvarar för att dokumentera sin process samtidigt som Lärare A efter varje lektion 

antecknar lite kort om vad eleven åstadkommit under lektionen. Det kan handla om sådant som 

var i processen eleven befinner sig och vad som har gått bra, respektive dåligt osv. Lärare A 

nämnde att hen brukar ha en mindre avstämning med eleverna efter ca halva arbetet med en 

tanke om att ju mer strukturerad dokumentationsbiten är, desto mindre viktigt är det att 

produkterna blir helt färdiga. Hen menade att det på så vis alltid finns material att gå tillbaka och 

titta på, om så skulle behövas. Någonting som även är till fördel om ett arbete skulle försvinna 

eller gå sönder.  

Lärare A menade att de färdiga produkterna är av störst betydelse för eleverna själva, att det är en 

fråga om att känna motivation och meningsfullhet. Han var noggrann med att påpeka att 

slöjdföremålet i fråga inte behöver vara perfekt, bara det fungerar och går att använda så brukar 

eleverna vara nöjda, då har de dessutom något att visa upp hemma. Om slöjdföremålet inte är 

färdigt tycker inte eleverna att det är någonting att ha, menar han. Vinningen i att färdigställa 

slöjdföremålen är elevernas självförtroende, här följer ett citat från intervjun som sammanfattar 

lärarens resonemang kring detta:  

Nämen jag tycker generellt, man ska försöka hjälpa dem så de blir färdiga med det ofärdiga. För att du kan 

säga ”jag hjälper dig på slutet”, då är det jag som gör det där men det är bara enkelt, det är bara en tidsfråga, 

det påverkar inte jobbet så mycket. Det är precis som när det har sönder grejerna under jobbets gång, att det 

är bara att såga ut någon ny och sätta fast, så de kommer nästa gång och får börja där de slutade liksom. 

Annars tappar de orken.51 

Det här var någonting som återkom flera gånger under intervjun, att man som lärare ska vara 

beredd att hjälpa eleverna med smågrejer för att inte riskera att de tappar motivationen. Speciellt 

om det handlar om moment som de redan visat på andra sätt, ex. genom provbitar och liknande.  

Han ansåg även att det är mer acceptabelt att eleverna inte blir färdiga med sina arbeten om de 

håller på med mer konstnärlig och experimentell slöjd. Även om eleven själv skulle tycka att 

verket är ofärdigt så är det svårt för utomstående att se det, menar han. Om eleven dessutom är 

tekniskt duktig och experimenterat sig fram kan arbetet vara värt ett högt betyg utan att 

 
51 Intervju 1, Stockholm, 2019-10-23. 
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slöjdföremålet nödvändigtvis måste vara färdigt. I anslutning till detta kom vi in på hur han anser 

att slöjdämnet var friare för sådär 20 år sedan då man inte satte betyg förrän i åk 8. Då kunde 

man arbeta med uppgifter på ett mer utforskande sätt utan att behöva tänka på betyg och 

bedömning, idag upplevs betygen mer hämmande i och med att de nu ges från åk 6.  

Enligt lärare A ska slöjdämnet ska vara ett av de mer avkopplande ämnena i skolan och att man 

som lärare bör utgå ifrån elevernas intressen och vara öppen för deras önskemål, på så vis blir det 

allt som oftast bra resultat. Vidare berättade läraren att eleverna ibland är väldigt ivriga med att få 

ta hem sina slöjdföremål och att de därför inte bryr sig om att färdigställa dem helt. Det kan 

exempelvis handla om att de ska ge bort föremålet i julklapp eller present till en förälder eller 

släkting och att det är viktigare för eleven än att föremålet blir helt färdigt.  

När diskussionen kom upp huruvida tidspressen kan vara hämmande för vissa elever, och hur 

den eventuellt bidrar till att eleverna medvetet lägger sig på en lägre nivå för att hinna klart, 

menar läraren att de elever som gör på det sättet är smarta, att de då visar på en större förståelse 

för hur lång tid en slöjdprocess faktiskt tar och att de därför väljer ett arbete som de vet att de 

kommer hinna med. Vid frågan om hur läraren ställer sig till ”komma ikapp”-tillfällen blev svaret 

minst sagt skeptiskt, han sa att det oftast inte brukar gå att få ihop rent tidsmässigt eftersom det 

ofta uppstår diverse oförutsedda situationer på en skola. Det kan exempelvis handla om ett 

extrainsatt möte eller andra problem man måste ta tag i, därför sa han återigen att han hellre 

hjälper eleverna med det sista småfixet på deras arbeten än att planera in extra slöjdtid.  

I slutet av intervjun diskuterade vi skillnaderna mellan yrkeshantverk och skolslöjd vilket han 

bestämt redogjorde för att det är helt skilda saker:  

Jag är ju också möbelsnickare och har jobbat med egen firma och sån’a där grejer och det är nåt’ helt annat, 

men då gäller ju rationella grejer, det ska gå snabbt och det ska bli en fin slutprodukt, och man har 

slipmaskiner och prylar så man får det som kunden vill ha. Men här är det nåt’ helt annat, här kan det va en 

fördel om det är någon som har svårt för sig, om de hyvlar snett för så får det ju hyvla en ny bit kanske då, 

och lär sig mer. Till slut så förstår de hur det funkar, liksom får manuell träning på det där.52 

Som avslutande ord på detta resonemang och även på hela intervjun sa läraren: ”Slutresultatet är 

inte superviktigt utan det är liksom vägen dit. Kunskapen de har fått.”  

Lärare B  

Lärare B inledde intervjun med att bestämt redogöra för sin åsikt om att en elev som inte är 

färdig med sitt arbete inte heller har tagit vara på tiden. Den här läraren kan inte se att eleverna 
 

52 Ibid.  
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går ner i ämnet och experimenterar sig fram utan han anser att ofärdiga arbeten är ett direkt 

resultat av att eleverna inte är tillräckligt studiemotiverade. Om de inte har jobbat på och därför 

inte blir färdiga, då har de slösat bort tiden, menar han.  

Lärare B anser att den färdiga produkten är en förutsättning för att han i sin bedömning ska 

kunna väga in såväl process som det färdiga resultatet. Han medger sedan att det dock är möjligt 

att se en process utan ett färdigt resultat, men att han då räknar det ofärdiga resultatet som 

”minuspoäng”. Vid frågan om det finns några tillfällen då ofärdiga arbeten är acceptabelt svarar 

läraren att om han har sett att eleven i fråga har jobbat aktivt, prövat sig fram och fått 

handledning så är det ok, men att arbetet då aldrig kan generera högre betyg än ett D. Betyget C 

tycker han är för högt, då krävs det att produkten är färdig. Om ett arbete mot förmodan skulle 

gå sönder någonstans i slutfasen menar han att det oftast handlar om en olycka och att man som 

lärare inte kan ge ”minuspoäng” för det, då man oftast redan sett någon form av slutresultat. 

Vidare diskuterar vi om det går att avläsa några kvaliteter i ett ofärdigt arbete varpå läraren svarar 

att om eleven arbetat genom att ”vara i materialet”, experimenterat sig fram och också lärt sig 

någonting av detta. Exempel på lärdomar som syns utan färdig produkt kan exempelvis vara att 

eleven förstått fiberriktningen, förutsatt att man som lärare sett processen under en längre tid, 

menar han.  

Vinningen i att slutföra en process anser läraren vara att man får övning i att följa en tidsram och 

träna sig på att genomföra en hel process. Han drar en liknelse vid att ”Jag tränar 400 meter, men 

jag brukar sluta vid 300”, vilket enligt läraren inte verkar vara någonting att sträva efter. Han 

utvecklar senare resonemanget genom att tillägga: ”Kom i mål hellre på 400 meter på en sämre 

tid, men ju mer du övar, ju bättre blir det.”53  

På frågan om hur han skulle se på två olika elevarbeten, ett experimentellt och mer kreativt arbete 

som är ofärdigt, och ett arbete som är väldigt enkelt utfört, men färdigt, svarar han att det blir 

minuspoäng på det arbetet som inte är färdigt. Han menar att om uppgiften är att göra färdigt, så 

måste arbetet också bli färdigt. Samtidigt nämner han vikten av att som elev få återkoppling och 

feedback på sitt arbete under processens gång, om man fått tillräcklig återkoppling så finns ingen 

anledning till att inte bli färdig. I kontrast till detta medger han även att i situationer där man som 

lärare egentligen borde funnits där och pushat en elev mot att bli klar men inte gjort det pga. av 

tidsbrist eller annat, så ska man inte ta på sig det ansvaret själv. Han menar att man som lärare i 

början av ett projekt ska vara tillräckligt tydlig med vad man förväntar sig av eleverna i det 

kommande arbetsområdet, och att det är bra att använda sig av LPP:er och 
 

53 Intervju 2, Stockholm, 2019-10-30. 
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”examinationsuppgifter” (som han kallar det) där det tydligt framgår vad som förväntas av 

eleverna i varje uppgift. Han berättar även att han, i de situationer där en elev varit slarvig brukar 

påpeka för eleven att hen själv väljer hur hen vill att resultatet ska bli, men att det kommer 

påverka betyget huruvida eleven väljer att fortsätta kämpa och försöka. Han menar att eleven på 

så sätt ges möjlighet att ta ställning till sin egen process och arbete.  

Även denna lärare anser att det finns mer utrymme att utforska och experimentera i de lägre 

årskurserna, medan det i de högre årskurserna börjar bli dags att ställa krav. Efter övning måste 

man kunna leverera, menar han. Läraren gör en jämförelse med SO-ämnena, där eleverna ska 

skriva en uppsats om en historisk händelse, och förklarar det med: ”Du kan ju inte bara vara inne 

i processen hela tiden, du måste ju ha ett avslut. Det är ju ett sätt att träna sig, det är någon slags 

disciplin…”.54 Han fortsätter resonemanget med att eleverna från åk 6 till åk 9 måste uppfylla 

vissa krav, krav som kommer från Sveriges styre. Vidare uttrycker han att betygen är något 

hämmande i dessa mer konstnärliga ämnen som slöjd, och att ”i den bästa av världar skulle det 

inte vara så”.55  

Lärare C  

Lärare C var lite mer osäker i sitt svar än de andra två och svarade till en början att det där är en 

fråga man ställer sig varje gång man ska sätta betyg. Vidare sa hon att i de lägre årskurserna är det 

ofta eleverna själva som vill producera och bli färdiga, de vill ta med sig sina alster hem, helst på 

en gång. I de högre årskurserna ser det inte riktigt likadant ut, där menar hon att eleverna helst 

bara vill fördriva tiden, alternativt enbart sikta in sig på ett specifikt betyg. Om de inte är 

intresserade av höga betyg, då gör de det minsta möjliga. Hon påpekar att man som lärare ska 

bedöma elevernas kunskap hela vägen, men att man ofta oavsiktligt sätter betyg på det slutgiltiga 

resultatet. Samtidigt säger hon att hon inte skulle kunna bedöma färdiga arbeten från den andra 

textillärarens elever då hon inte alls haft någon insikt de processerna, samtidigt menar hon att det 

även handlar lite om magkänsla under arbetes gång.  

Lärare C anser att färdiga arbeten är mest viktigt för elevens egen skull i de lägre årskurserna och 

motiverar det med att det är eleverna själva som vill bli färdiga. Vidare menar hon att det i de 

högre årskurserna är viktigt för hennes skull som lärare, för att hon ska ha någonting att bedöma. 

Hon tillägger senare att det visserligen alltid ska vara ok med ofärdiga arbeten, men att det inte är 

bra om de ofärdiga arbetena samlas på hög. Vidare anser hon att det hör till projektets gång att 

först börja och sen avsluta, sedan om föremålet är färdigt är lite av en tolkningsfråga, man kan 
 

54 Ibid. 
55 Ibid.  
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alltid lägga till eller göra om vissa delar. Om det är färdigt beror på vad du som elev vill 

åstadkomma och vilket betyg du vill ha. Kvaliteter som går att avläsa i ofärdiga arbeten anser hon 

skulle kunna vara exempelvis korsstygn i ett korsstygnsbroderi, att man då ser kvaliteten på 

stygnen, även om broderiet inte är helt färdigställt. Man skulle även kunna se en progression i 

elevens precision av stygnen osv., sedan om eleven når det högsta betyget eller ej är en senare 

fråga.  

Vinningen i att genomföra en hel process anser hon ligger i att en färdigställd produkt ger eleven 

väldigt mycket i form av bra känslor, speciellt om sakerna man skapat kommer till användning. 

Men på samma sätt som ett färdigt arbete generar bra känslor kan ett ofärdigt arbete komma att 

bli ett nederlag, man börjar då rannsaka sig själv och undra varför man inte klarade av att slutföra 

och färdigställa. Hon menar att en annan aspekt kan vara att om du bara genomför en del av en 

process så missar du ju resten och får inte erfarenhet av hela arbetsgången. Vidare kommer vi in 

på att många elever inte ser syftet i varför de ska göra vissa uppgifter och att de så fort de har 

möjlighet slänger slöjdföremålen de gjort. Lärare C tar upp att det är något som visar på hur 

viktigt det är att skapa uppgifter som eleverna intresseras av, som i sin tur generar motivation till 

att arbeta och att färdigställa.  

Om hon skulle få in ett ofärdigt arbete men som trots allt är väldigt kreativt och experimentellt 

utfört säger hon att hon troligtvis skulle se på arbetet som färdigt, speciellt om det handlar om en 

elev som hon vet är duktig men som av olika anledningar inte hunnit bli klar. Hon tillade sedan 

att sådana beslut egentligen inte ska styras av magkänslan, men att om allt som efterfrågats finns 

med skulle hon ändå bedöma arbetet som om det hade varit färdigt. Samtidigt påpekar hon att 

det som sagt inte står någonstans i kursplanen att arbetena måste bli färdiga. Det hade dessutom 

varit skillnad om det handlar om en elev som gång på gång inte blir färdig, men då handlar det 

oftast om att eleven i fråga inte bryr sig och de eleverna brukar ändå inte nå godkänt av andra 

anledningar, menar hon. Det är inte alltid man har tid att pusha eleverna i sina processer heller, 

och då blir de inte alltid färdiga. 

Om ett elevarbete skulle gått sönder eller av andra anledningar inte längre är färdigt vid 

inlämningstillfället säger hon att även om arbetet inte är färdigt just då så har eleven ändå visat 

det hen ska och att man därför borde bortse från det. Vidare berättar hon att det ibland uppstår 

delade meningar om när ett arbete är färdigt och att man som lärare då kan hantera det genom att 

fråga eleven om hen är nöjd med sitt arbete eller om hen vill lägga till något osv. Oftast svarar 

eleven att hen är nöjd, men då har man ändå sett till att ge eleven den möjligheten. Dock händer 

det ibland att eleverna faktiskt vill lägga till något, som exempelvis en innerficka eller liknande, 
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och att det då i textilslöjden kan vara svårt att backa processen för att lyckas åstadkomma det 

eleven önskar. Där tror lärare C att det är skillnad mellan textil- och trä- och metallslöjden, i 

träslöjden är det lättare att göra om och byta ut grejer, menar hon, medan det i textilslöjden är 

viktigare att man gör alla steg i ”den rätta ordningen”. Då är det viktigt att man som lärare hela 

tiden har tänkt igenom alla steg i förväg så att man smidigt kan vägleda eleverna genom arbetet.  

Som avslut på intervjun tog lärare C återigen upp det faktum att det inte står skrivet någonstans i 

kursplanen att elevernas arbeten måste bli färdiga, vilket hon nämner både är förvirrande och 

intressant då vissa lärare sätter det som krav. Hur gör man då med de elever som är jätteduktiga 

och har kämpat på men som råkar bli sjuka de två sista lektionerna? Ska man underkänna dem 

då? Vidare tog hon upp hur de arbetade på tillskärarakademin och att hon önskar kunna arbeta 

liknande i textilslöjden. Nedan följer ett citat:  

… på Tillskärarakademin, då gjorde vi såhär, detaljer tillexempel, alltså en krage, då gjorde vi ju den här delen 

[pekar mot halsringningen på sin egen tröja], så där handlade det ju inte om att producera saker, utan det 

handlade om att lära sig sy en krage. Så vi har ju liksom en, en krage /…/ kragen är ju färdig, med det är ju 

inte ett färdigt plagg. Så det där skulle jag också vilja jobba mer, kunna jobba mer med, att lära sig till exempel 

sy, sy i ett blixtlås eller, sy i en knapp, det gör vi ju, men göra sådana där, korta övningar. Det leder ju inte 

fram till något färdigt slöjdföremål … fast det är ju ett slöjdföremål, fast det är det är ju inte en färdig 

produkt, eller?! Vad är ett slöjdföremål?56  

 

 
56 Intervju 3, Stockholm, 2019-10-30. 
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